Revista Espaco Livre. Vol. 7, num. 14, jul. dez./2012 ISSN 2316-3011

Educagéo e Relagdes Sociais
Marlon Teixeira de Faria

Trabalhar com a Educagfo, além das abordagens das praticas pedagogicas e
reflexdes dentro da sala de aula, permite ao pesquisador vislumbrar reflexdes filosoficas
e sociologicas que se interligam as questdes politicas e econdomicas da sociedade. No
decorrer das leituras realizadas, articulando as analises de Niskier (1992) e Viana (2004
e 2008) entre outros autores, conseguimos perceber que o processo educacional carrega
em seu bojo um alto grau de formagdo e condicionamento de individuos na sociedade.
Mas voltamos ao titulo da pesquisa, pois, refletir sobre os paradigmas da educagio
pressupOe um maior conhecimento das relagdes sociais ja estabelecidas.

A priori poderiamos dizer entdo que o processo educacional objetiva a formagao
do individuo para a vida na sociedade, como fica exposto na argumentacdo de
Durkheim (2009). No entanto, a partir disso surge, a nosso ver, uma situagdo
problematica, ou seja, sobre quais condi¢des a educacdo chega ao homem? O homem
atinge um desenvolvimento fotal ou apenas um conhecimento parcial?

Durante as reflexdes que serdo feitas sobre as indagacdes colocadas acima
apresentaremos alguns exemplos da Era Vargas. A escolha do momento histérico ndo
ocorreu de forma aleatéria. Levamos em consideragdo que durante este periodo o
Ensino Técnico se tornou uma maneira rapida para qualificar a mio de obra,
concomitantemente, requerida pelo mercado de trabalho (ROMANELLI, 2010). Com
isso a educacdo, alvo do Estado, tinha um objetivo, a preparagdo dos individuos
(principalmente operarios e pessoas da classe baixa).

Neste momento, ainda, observamos que para o processo educacional o foco na
questdo do trabalho terd um forte peso. Podemos dizer que um proporcionara a
reorganizagdo do outro. Como observamos em Viana (2004) na sociedade capitalista
uma das caracteristicas da organizacdo do trabalho repousa na sua divisdo, agora ndo ¢
buscado o trabalhador multilateral e sim aquele que em sua esfera consiga desempenhar
apenas o que lhe foi ordenado. A agdo da educagdo consistird entdo em conduzir e
proporcionar as massas apenas o conteido determinado a sua atividade, o que, mesmo
soando paradoxal, gera uma qualificagdo manual e dificuldades de desempenhar tarefas
reflexivas (criticas).

Acerca da Divisdo do Trabalho e a Manufatura, Karl Marx nos apresenta



Revista Espaco Livre. Vol. 7, num. 14, jul. dez./2012 ISSN 2316-3011

algumas consequéncias decorrentes dessa agdo para o desenvolvimento humano:

Deforma o trabalhador monstruosamente, levando-o artificialmente a
desenvolver uma habilidade parcial a custa da repressdo de um mundo
de instintos e capacidades produtivas, lembrando aquela pratica das
regides platinas onde se mata um animal apenas para tirar-lhe a pele
ou o sebo. Ndo s6 o trabalho é dividido e suas diferentes fragdes
distribuidas entre os individuos, mas o proprio individuo ¢ mutilado e
transformado no aparelho automatico de um trabalho parcial,
tornando-se, assim realidade a fabula absurda de Menennius Agrippa
que representa um ser humano como simples fragmento de seu proprio

corpo (MARX e ENGELS, 2006, p. 29).

Antes de uma exposicdo teorica da educagdao e sua relagdo com o trabalho
devemos, inicialmente, perceber que até este momento, nas ponderagdes feitas acima o
processo educacional ndo estd diretamente vinculado a Escola. H4, como observarmos,
o processo de ensino ao lado das condigdes ou demandas exigidas socialmente. Mesmo
sendo um argumento trivial devemos ter em mente o seguinte: estamos falando de
homens e sociedade, portanto, pretensdes e resultados sdo muitas vezes decorrentes de
suas necessidades e dos conflitos didrios.

Em busca de compreender com mais clareza a relagdo da Educagdo com outras
areas como FEconomia e Politica, encontramos na Era Vargas uma conjuntura
caracterizada por “rompimentos”, sendo estes guiados por uma nova demanda
socioecondmica vinda juntamente com as conseqiiéncias da Crise de 1929. Quanto a
isso temos que as tendéncias sociais das grandes Oligarquias perdiam espago para os
novos acondicionamentos modernizadores do sul, como as praticas industriais que
davam seus primeiros passos (ROMANELLI, 2010)". Implicitamente falando de
questdes de ordem politica, a priori ndo percebemos, mas de forma velada, estdo os
paradigmas educacionais que sdo alterados, uma vez que a orientagdo politico-
econdmica também se altera.

De forma simples, num contexto geral, temos que os efeitos cataclismicos da
Crise de 1929, segundo Eric Hobsbawm (2010), fizeram com que os lideres, de algumas
nagdes, repensassem suas perspectivas politico-econdmicas, visando a recomposi¢ao da
economia frente ao mercado mundial. No Brasil ndo foi tdo diferente; isso serviu como

um pontapé inicial para o deslocamento, ndo completo, mas paulatino, das atengdes para

! Conforme observamos através das leituras de Romanelli (2010) a era Vargas ndo é o apice da
industrializagdo. No entanto alguns problemas sobre a industrializacdo e as pretensdes de sua paulatina
implantacdo no Brasil e aumento da mio de obra foram altamente pensados neste periodo. Com base no
que percebemos na mesma autora vemos que as décadas de 1960-70 marcam um momento de maior
solidez da industrializagdo no pais.
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o desenvolvimento industrial e seus beneficios para o pais no momento pds-crise.
Conforme observamos, os sistemas econdmicos ancorados no sistema agrario de
exportacao nao conseguiam manter-se forte frente a essa grande e grave crise mundial.

Até aqui poderiamos nos indagar acerca da compatibilidade das reflexdes
econdmicas e politicas para a educagdo, no entanto, conforme observamos em Viana
(2008) e Romanelli (2010), cada sociedade, de acordo com o seu desenvolvimento e
organizagdo econOmica, lanca mao de novos paradigmas educacionais com o objetivo
de atender a demanda requerida pelo mercado de trabalho, como ocorreu durante a Era
Vargas.

Buscamos neste momento observar, através da reflexdo de autores que analisam
a Era Vargas, como a educacdo pode ser “utilizada” para a concretizagdo de
determinados objetivos. Dessa forma, de acordo com Bento (2009), podemos observar
que o processo educacional foi um dos pilares na politica varguista. Durante este
periodo, levando em consideragdo os problemas enfrentados (na politica, economia e até
mesmo da propria educagdo que ndo possuia uma estrutura sélida) uma das propostas a
ser assumida pelo processo educacional devia ser a “constru¢do” de um “novo homem”
e consequentemente uma “nova sociedade”.

Nao devemos negligenciar o fato de que essa mudanga exigida e colocada nas
costas do sistema educacional provinha da propria necessidade de reorganizagdo do
sistema econdmico brasileiro. Conforme observamos em Furtado (1998) e Romanelli
(2010), que uma nova diretriz era buscada pelo setor econdmico do Brasil. Aparecia
entdo o papel da educagdo, a formagdo humana, conforme as novas capacitagdes
necessarias ao novo periodo. Assuntos, desde agdes culturais, politicas e econémicas
agora chegariam as massas através do intermédio educacional.

A ideia da educag@o como a esperanga de salvacdo social ndo € nova. Na década
de 1920, Nagle (2000) ja argumentava que o processo educacional era tido como uma
das formas de solucionar os problemas e o atraso do Brasil. A comegar por uma maior
qualificagdo das pessoas e o fim do analfabetismo, concomitantemente os frutos
colhidos seriam fundamentais a uma elevagio social do Brasil, se comparado aos paises
europeus. Porém, segundo Bomeny (1999), nesta década os debates educacionais ndo
encontram uma maior solidez no cenario brasileiro, o que ocorreria na década posterior.

Na década de 1930 essa ideia retornaria com mais intensidade, a nosso ver e,

com uma maior interacdo do Estado nos projetos. Assim, pensando na condigdo
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socioecondmica e na necessidade de maior preparacio do povo, o Estado Novo

elaborou uma solucgdo:

Ao lado da reforma do ensino secundario, onde acabou prevalecendo a
matriz cldssica humanista, montou-se todo um sistema de ensino
profissional, de ensino industrial que deu origem ao que conhecemos
hoje como “Sistema S”, ou seja, os Senai, Senac, Sesi, etc
(BOMENY, 1999, p. 138).

Neste momento a educagio tornava-se o veiculo de preparacio das massas®.

Se a exposi¢do de nossas ideias ficou clara durante nossa argumentagdo,
partindo inicialmente de uma rapida exposicdo geral sobre os objetivos da Educagdo e
apos a agdo causada pela politica e economia na organizagdo social, sera facil
entendermos, como ja foi dito anteriormente, que o processo educacional ndo depende
apenas de um simples debate sobre propositos absolutos de ensino. Como percebemos
em nossos diagnoésticos, juntamente com as reflexdes de Viana (2008), o processo
educacional esta de certa forma, submetido as mudangas ocorrentes na sociedade.
Paradigmas distintos da educacdo podem se originar conforme um dos aspectos,
politicos ou econdmicos, procederem no plano social.

Falar de Educagdo, de certa forma, nos faz retomar assuntos ligados a questoes
politicas e econdmicas, e esse assunto nos remete as reflexdes apontadas por Marx e
Engels (2007). Conforme dizem, temos a sociedade divida em dois blocos
denominados: dominantes ¢ dominados. Com isso nao ¢ dificil deduzir que uma classe
consegue se impor a outra, devido, claro, as condigdes materiais de que podem dispor.
Pensar o processo educacional a partir desta argumentagdo se torna interessante, pois,
logicamente, sendo social, a educacdo tende a “reproduzir” projetos e objetivos da
classe que detém maior influéncia na sociedade.

Trazendo para a analise as ideias de Gardiner (1984), foi possivel perceber que
grandes mudangas ocorrentes na sociedade sdo decorrentes das vontades e imposigdes
da classe dominante que, através de sua posi¢do em relacdo a classe dominada, sai na
frente em busca de seus objetivos, que visam a reproducdo de sua visdo de mundo, que
normalmente contraria a dos proletarios.

Sobre a busca por objetivos da classe dominante, observamos que por traz dos

2 Quando dizemos preparagio das massas nio nos centramos na economia ou MESMO apenas No processo
escolar. Autora faz uma abordagem para além dessas categorias, onde fica exposto que a educagdo agiria
como uma maneira de mobilizar as pessoas (principalmente os Jovens) em busca dos ideais algados pelo
Estado.
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seus ideais existe a acdo do Estado, um o6rgdo que, supostamente busca a manutengdo de
interesses a toda a sociedade. Segundo Chaui (2006),

o Estado aparece como a realizagdo do interesse geral [...] mas, na
realidade, ele é a forma pela qual os interesses da parte mais forte e
poderosa da sociedade (a classe dos proprietarios) ganham a aparéncia
de interesses de toda a sociedade (CHAUI, 2006, p. 65).

Dessa forma chega-se a outro ponto de suma importancia quando se trata de sua
influéncia sobre o ensino e educagdo. Segundo Collin (2008), este aparece, a priori,
como uma instituicdo de consenso coletivo, se encontra na tarefa de organizar a
sociedade e buscar a realizagdo dos interesses gerais. No entanto, a partir das analises
dos mesmos autores, observa-se que desde os primordios o Estado representa os direitos
da classe dominante, ja que se encontra permeado de elementos dela.

E sabido, através de Manacorda (2007) e Viana (2004) que Marx nio elaborou
uma obra especifica sobre educagdo, porém, isso ndo impede de haver em suas obras
reflexdes sobre este assunto. Assim, segundo 0os mesmos autores, O pProcesso
educacional na concep¢do de Marx pode ser entendido como o livre processo de
desenvolvimento das potencialidades humanas.

A partir do exposto, influenciada pela divisdo do trabalho, a educacdo na
sociedade capitalista visa um desenvolvimento wunilateral humano, que exclui do
individuo a formagdo critica e elevacdo intelectual de sua consciéncia. O processo
educacional, imbuido de aspectos da classe dominante, representada pelo Estado, possui
em seu bojo a capacidade de “impedir” o desenvolvimento pleno humano, trocando o
“por que fazer” pelo “saber fazer”.

Apds o exposto percebemos que a educagdo ndo se processa apenas entre as
paredes da sala de aula, na relacdo professor-aluno e de forma afastada da realidade
social. Parafraseando Brandao (1995) pode-se notar que o conceito de educagdo rompe
com a ideia de ela ser igual a sala de aula ou, s6 a imaginar na sala. Refletindo sobre sua
obra, o autor deixa clara a existéncia da educagdo em diversos lugares, nas praticas
cotidianas e costumes sociais. Um de seus apontamentos € que, independente do local e
periodo, o processo educacional existe, mesmo em uma conversa entre adultos e
criancas embaixo de uma arvore, em uma calcada ou onde o individuo tem suas
primeiras experiéncias de vida social.

Pretendendo expor a amplitude conceitual de educagdo, temos que “ndo ha uma

forma Unica nem unico modelo de educagdo; a escola ndo € o Unico lugar onde ela
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acontece” (BRANDAO, 1995, p. 9). Podemos a entender como resultado do processo
cultural (logicamente influenciada pelas esferas politicas e econdmicas) de cada
sociedade que, por sua vez, tem no homem sua exteriorizagdo. Dessa forma pode-se
deduzir que em um lugar onde a luta ou a guerra for prioridade, a educacdo sera
norteada por essa vertente, formando assim guerreiros e soldados.

De acordo com a interpretacdo acima desenvolvida, podemos desconstruir o
“senso comum” em relacdo a escola e a educacdo, podendo, assim, compreender que ela
ndo pode ser pensada apenas a partir de debates de cunho pedagodgico ou de fatores
internos a sala de aula. Temos entdo que, mesmo sendo triviais tais argumentos, a
educacio esta para a sociedade, portanto, se torna passivel de sofrer influéncias, o que
ndo a deixa livre das rearticulagdes que requerem e, em certos momentos exigem, a
politica e a economia.

Rompendo com o senso comum e rememorando as reflexdes de Viana (2008),
chegamos ao entendimento de que cada sociedade, independente de seu nivel de
desenvolvimento, elabora seu proprio paradigma educacional, que toma forma
conforme a época e lugar. Pois, se a cada tempo, dotado de uma caracteristica e sentido
historico, o homem langa mao da criagdo de tipos de sociedade, que sdo impregnadas de
leis e costumes, considerados corretos a se seguir, o processo educacional mantém-se
presente, socializando e propagando tais costumes. E este ¢ o momento que nos
interessa uma vez que buscando o estabelecimento de formas de seguir e organizagio
social o ser humano entra em conflitos com outros visando estampar socialmente seu
ponto de vista.

Segundo Almeida Filho (2004), temos os homens como agentes ativos das
produgdes culturais das sociedades existentes. Em decorréncia disso encontramos
determinadas crengas e costumes (sociais e espirituais) criados pelos proprios de acordo
com os lugares que vivem e as necessidades encontradas para se adaptarem a vida no
meio. Dessa forma, chegamos ao entendimento de que a educagdao passa por
reformulacdes onde sdo imbuidas em suas diretrizes as necessidades encontradas no
seio da sociedade. E, como ja argumentamos acima com as ponderagdes de Chaui
(2006), muitas necessidades da sociedade sdo decorrentes das influéncias e objetivagdes
da classe alta.

No momento em que fazemos o balango das reflexdes em torno do conceito de

educacdo utilizamos um que se tornou basico em nossa pesquisa, € que optamos por
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sustenta-lo em nossas andlises: “o processo de educagdo & o livre processo de
desenvolvimento das potencialidades humanas, da sociabilidade.” (VIANA, 2004, p.
555). A opgao por este decorre do fato dele estar ligado, a nosso ver, diretamente com a
preocupacdo com a condigdo humana e seu pleno desenvolvimento e automaticamente
sua vivéncia em sociedade.

Através da educagdo o homem deveria superar a condi¢do unilateral imposta
pelas paredes invisiveis da exploragao da sociedade capitalista. Esse tipo de formagao &,
de acordo com Viana (2004), caracterizado pela privagdo de determinados campos do
saber que impedem o desenvolvimento critico do individuo. Dessa forma o cidadéo se
adapta com disciplinas, se assim puder ser dito, praticas sem uma fundamentacdo ou
reflexdo filosofica. Portanto, a formag@o que beneficiaria o homem seria a omnilateral,
marcada pelo desenvolvimento total humano, que por sua vez ndo tende a fragmentacao
dos campos do saber, oferecendo uma perspectiva critica ao individuo (e claro sem
abandonar o proprio aperfeicoamento manual do homem). Contudo na sociedade
capitalista esse tipo de formagdo encontra-se totalmente problematico, devido ao
processo de divisdo do trabalho e obtencdo de lucros que em si ndo necessita da reflexdo
em suas atividades, apenas a reprodugdo automatica, o que da ao ser humano
caracteristicas de corpos mecanicos.

Compreendemos, entdo, de acordo com Branddo (1995) e Viana (2004 e 2008)
que a educagdo assume caracteristicas de um processo de socializagdo, formagdo e ou
até adaptacdo a sociedade. A medida que ela pode provocar emancipacdo humana das
situagdes precarias de suas vidas, ela também pode construir barreiras contra o proprio
desenvolvimento e libertagdo do individuo da opressdo social (GOMES, 2010).
Portanto, pode-se observar que uma analise sobre o processo educacional ndo ha como
negligenciar os aspectos do desenvolvimento da sociedade em seus aspectos
econdmicos e politicos.

Com esta pesquisa buscamos, de forma simultidnea, elucidar e problematizar
alguns pontos que muitas vezes sdo descartados dos debates relacionados ao processo
educacional. Através de uma andlise historica e busca por uma ampla argumentacéo
teorica, um dos focos pretendidos, foi a compreensdo de forma clara de como se forma e
articula os paradigmas educacionais e¢ sua relagdo com o proprio local. Objetivamos
demonstrar que mesmo em areas da sociedade que podemos dizer fora das influéncias

da esfera educacional, como politica e economia, a educacdo se aplica de maneira
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formidavel, principalmente, no que tange a preparacdo e até mesmo a constru¢do de um

tipo humano adequado as novas demandas/situagdes.
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