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Apresentacao

A burguesia tem demonstrado sua for¢a e competéncia através da criagdo e reproducao
do modo de produgdo que criou (o capitalista). A sua forca ficou evidente ao abolir o modo de
produgdo feudal e efetivar o seu projeto de uma nova sociedade fundada no modo de producao
capitalista. A sua competéncia tem sido evidenciada na propria histéria do capitalismo, a qual
demonstra que tem dispendido muitos esfor¢os para criar diversas estratégias para a reproducao
desta sociedade. E foi para atender aos seus proprios interesses de classe que constituiu esta
sociedade a sua imagem e semelhanga. De uma classe dominada se converteu em uma classe
dominante.

Ao mesmo tempo que a burguesia tem demonstrado a sua forga e competéncia é
evidente também que na historia da sua existéncia tem demonstrado a sua fraqueza e
incompeténcia. A sua fraqueza estd evidenciada na préopria esséncia do modo de producdo que
criou, a de ser fundado em relagdes de exploracdo, na produgdo do mais-valor. A prépria
sobrevivéncia da burguesia depende da exploracao que exerce sobre outros individuos. Esses
outros individuos foram constrangidos a se submeterem e atenderem aos interesses pessoais da
classe burguesa. Foram submetidos a uma forma de vida que lhe causa a exaustdo, o
descontentamento, presos a uma vida que ndo ¢ a que desejam viver. Esses individuos deram
origem a classe operaria, o proletariado.

Desde a origem do capitalismo até a atualidade o proletariado ¢ submetido a
exploracdo, ¢ uma classe que atualmente dedica ao trabalho de produzir o que ¢ necessario para
a manutenc¢do da vida humana, ou seja, produzem para manter a propria vida e produzem para
manter a vida de todos os demais individuos que ndo produzem. Assim, ao se tornar classe
dominante a burguesia criou concomitantemente uma nova classe que passou a desejar o mesmo
que ela desejava na sociedade anterior, a de abolir o modo de produg¢ao vigente e constituir uma
nova sociedade, e essa classe ¢ o proletariado.

Portanto, ¢ por submeter o proletariado a exploragcdo que a burguesia lhe insulta e lhe
provoca cotidianamente o descontentamento, ¢ acaba por estender essa forma de vida para as
demais classes sociais através do trabalho alienado. E ¢ justamente neste contexto que sua forga
apresenta-se fragil, uma vez que em toda a historia do capitalismo o que vemos ¢ que bastou a
classe operaria tomar em suas maos a organizagdo de sua propria vida, quando iniciou o
processo de substitui¢ao do modo de produgdo capitalista pela autogestao, para que a burguesia
ndo conseguisse manter o seu status de classe dominante, demonstrando assim que sua fraqueza

estd justamente onde estd a sua forca, no processo de producdo do mais-valor. Basta os
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explorados se organizarem e tomarem para si a organizacao dos locais de trabalho, suprimindo
a producdo do mais-valor, que a burguesia perde a sua razao de ser.

Ja a incompeténcia da burguesia tem sido demonstrada na organizacao da sociedade.
Por sua incompeténcia cedeu a organizagao social para outra classe, a burocracia. Esta tornou-
se a auxiliar direta da burguesia na organizacao e administragao de seus negocios. O estado ¢ a
sua representacdo maxima, ao qual foi destinada a tarefa de regularizar as relagdes sociais, de
reproduzi-la a qualquer custo de acordo com os interesses da burguesia. Por outro lado, mesmo
que o estado tenha demonstrado uma certa competéncia na regularizagao das relagdes sociais,
a sua existéncia também depende das relagdes de exploragdo. E por isso que dedica
rigorosamente a regularizagdo das relagdes sociais, para manter intacto o modo de produgdo
capitalista.

E nesse contexto que a burguesia encontrou na sistematizagdo da sua propria
consciéncia uma forma de contribuir com o processo de reproducdo do modo de producao
capitalista. O trabalho de sistematizacdo da consciéncia burguesa foi destinado a classe dos
intelectuais. Com este trabalho criou-se uma esfera cultural complexa que passou a ser utilizada
como referéncia para a formagao dos individuos. Assim uma cultura burguesa foi constituida e
tornou-se dominante, consequentemente, uma forma de pensar burguesa.

A consciéncia burguesa, no entanto, apresenta um limite instransponivel, o de nao
conseguir compreender a possibilidade da aboli¢do do capitalismo, de uma nova sociedade, sem
classe, sem estado, sem miséria, sem explorados e exploradores; a consciéncia burguesa oculta
o processo de exploracao e de dominagao existente na realidade, portanto, também nao aparece
na esfera cultural. E por esse motivo que a intelectualidade promove a inversio da realidade,
destituida de relacdes de exploragdo e dominagdo, naturalizada, eterna, ¢, portanto, uma falsa
consciéncia sistematizada. Esta falsa consciéncia da realidade foi denominada por Marx e
Engels como ideologia.

Por ser a ideologia um elemento que constitui a sociedade atual ¢ que o conselho
editorial prop0s a capa desta edigdo da Revista Espaco Livre. Alguns dos textos deste nimero
dedicam a discutir a propria ideologia e contribuem para compreendé-la. Além desta discussao
especifica sobre a ideologia ha também um conjunto de outras analises que contribuem para o
avango da consciéncia para além do limite da consciéncia burguesia. Nao trataremos cada um
dos artigos aqui na apresentacdo, mas convidamos o leitor a conferir na integra cada uma das

abordagens que apresentamos ao publico.
Boa leitura!

Conselho Editorial.

6



Organizacoes, Valores e Principios

Nildo Viana”

As organizagdes sdo formas pelas quais os seres humanos se associam visando realizar
determinadas atividades e concretizar determinados objetivos. Na sociedade capitalista, as
organizagdes proliferaram como em nenhuma outra sociedade e se tornam cada vez mais
formalizadas e burocratizadas. As organizagdes burocraticas sdo quantitativamente muito
superiores na sociedade capitalista. Existem também as organiza¢des autdrquicas (ndo-
burocraticas ou auto-organizacdo), que sao geralmente subordinadas as organizagdes
burocraticas. Essas organizagdes sao marcadas por diversos conflitos. Esses conflitos podem se
manifestar como competi¢do interna (por cargos, poder, etc.) ou luta (apontando para distintos
interesses de classes) e geram um conflito de valores e principios organizacionais. A analise
desse conflito de valores e principios organizacionais ¢ o objetivo do presente artigo.

Antes de iniciar essa analise, ¢ fundamental, no entanto, um esclarecimento conceitual
sobre o que sdo valores e principios organizacionais. Os valores e principios organizacionais
possuem, geralmente, os interesses como sua fonte. E necessério entender que os interesses sio
expressoes de necessidades e desejos realmente existentes, mas ndo explicitados (RUCK,
2015). Quando as necessidades e desejos sdo explicitados, assumem a forma de valores
(VIANA, 2007)!. No entanto, a transformacio de interesses em valores niio se apresenta sob
forma cristalina. Os valores sdo apresentados sob forma idealizada, ganhando, quando
explicitados ou defendidos, ar de “nobreza”, sendo algo tido como “sublime”, “justo”, “belo”,
etc. Os valores mostram, entao, o que ¢ importante e significativo para os individuos (VIANA,
2007). Por detras do palco onde se desfilam valores “nobres” temos os bastidores onde estao
ancorados os interesses “pobres”. Os desejos que geram os interesses sdo, geralmente, fundados
em uma fabricagdo mercantil ou expressao de valores fundamentais dos individuos que

revelam, no final das contas, interesses de classe e interesses egoistas/individualistas. Em

* Professor da Faculdade de Ciéncias Sociais e Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia da Universidade
Federal de Goids; Doutor em Sociologia pela Universidade de Brasilia e pos-doutor pela Universidade de Sao
Paulo.

! Os valores sdo aquilo que é considerado mais importante e significativo para os individuos € por isso sdo uma
traducdo de suas necessidades e desejos. Uma pessoa que tem o desejo de usar um carro importado vai apresentar
esse bem de consumo como um “valor”. Isso significa, a0 mesmo tempo, que ele tem interesse na aquisi¢éo de tal
bem de consumo. Porém, ele ndo manifesta isso dizendo que ¢ seu interesse e sim que € seu valor, ou seja, afirma
que o carro ¢ “belo”, “confortavel”, etc. Isso vale para viagens, cargos, etc. A expressdo do desejo e necessidade,
ou justificativa de ambos, ocorre através dos valores. Os valores sdo constituidos socialmente e expressam
interesses, sendo que estes também sdo fontes daqueles, especialmente quando sdo egoistas.



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

sintese, interesses e valores sdo irmaos gémeos, sendo que o primeiro ¢ geralmente considerado
“feio” e por isso ¢ “escondido”, e o segundo ¢ geralmente considerado “belo” e por isso
“divulgado”.

Interesses e valores estdo em todos os lugares, incluindo, obviamente, as organizacoes,
tanto burocraticas quanto autarquicas. Alguns interesses e valores estdo ligados diretamente as
organizagdes. Esses interesses e valores voltados para questdes organizacionais constituem o
que denominamos “principios organizacionais”. Os principios organizacionais apontam para
uma determinada concepg¢ao de como deve ser a organizagao, sua forma, seus fins, seus meios,
etc. Apds este breve esclarecimento conceitual, podemos apresentar a nossa reflexdo sobre os

principios organizacionais.
Organizacgdes e Principios Organizacionais

As organizacdes se diferenciam por trés aspectos bdsicos: objetivo, meios, forma
(organizagao interna). O objetivo ¢ a razdo de ser da organizacdo: ela existe para atingir
determinados fins. Uma empresa capitalista tem como finalidade o lucro, um grupo de estudos
busca desenvolver e socializar o saber, uma institui¢do educacional supostamente tem como
objetivo o ensino, etc. Os meios se expressam na propria organizagdo e nas suas acdes, pois ela
¢ o agente que busca concretizar a finalidade. Um partido politico visa chegar ao poder e ele ¢
o meio, sendo que precisa determinar qual ¢ sua forma (“partido de massas”, “partido de
quadros”, para citar um dilema existente na esquerda) e processo decisorio (quem decide,
baseado em qué, quais as formas de decisdo, etc.). A forma é como ela se organiza e estrutura
0s meios para atingir os fins.

Isso gera distintos principios no interior das organizagdes, com distintas énfases. Os
principios sao geralmente concebidos como postulados ou normas que devem ser seguidos, seja
pelo individuo ou grupo. A palavra principio remete ao inicio ou comego de algo e por isso os
principios sdo postulados, ou seja, sdo o ponto de partida, seja da reflexdo e/ou da acdo. Logo,
o principio tem forca de impor determinadas prioridades, normas, procedimentos, etc. Por
conseguinte, consideramos que sdo principios organizacionais os valores (que geram
prioridades) fundamentais no que se refere a uma organizacao.

Esses principios podem ser constituidos a partir dos interesses e valores que os

embelezam, ou pode ser a partir de valores externamente constituidos e que se reproduzem no
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interior da organizagdo, o que varia de organizagdo para organizagdo. Numa empresa capitalista
ou numa instituicao estatal, os valores estdo associados diretamente a interesses e posi¢cdo dos
interessados no seu interior. Numa organizacao revolucionaria, geralmente sao valores ligados
a interesses de classe e ndo interesses pessoais, embora eles possam se mesclar, nos individuos
concretos (um revolucionario nao esta livre do conjunto de valores da sociedade atual e, por
conseguinte, pode, no interior da organizacdo revolucionaria, reproduzir isso, seja querendo
reconhecimento mesmo sem ter mérito para tal, seja querendo alguma vantagem pessoal a partir
de sua militancia, entre outras possibilidades)?.

Consideramos que, a partir da andlise das organizagdes concretas via observagao
relacional®, existem trés principios organizacionais fundamentais: o técnico, o democratico e o
estratégico. Os principios organizacionais sdo explicitados como valores e relacionados com
outros valores, manifestando determinados interesses (de classe, fragao de classe, grupos,
individuos), e podem assumir diversas formas, o que ¢ ainda mais visivel quando se trata de
organizagdes com objetivos distintos. Esses principios ndo apenas mostram seus valores, mas
também busca se justificar e legitimar e eles mesmos servem para justificar e legitimar
determinadas acdes e posigdes, que revelam interesses, muitas vezes ocultos para a maioria dos

integrantes das organizagdes.

2 Nio h4 espago aqui para discutir a questdo do reconhecimento e sua busca (legitima e ilegitima) e nem dos casos
em que o que o militante simplesmente ¢ ambiguo e que seu carater revolucionario ¢ questionavel. A isso
dedicaremos um texto no futuro e algumas indica¢des podem ser encontradas em Viana (2014).

3 Observagio relacional é uma forma de observagdo que se fundamenta na reflexdo sobre as relagdes, o fendmeno
particular inserido numa totalidade, ou seja, ndo ¢ empiricista e nem se fundamenta em “pesquisa empirica”.
Normalmente, os empiricistas cobram “fontes”, “dados”, “quantificagdo”, “exemplos”, de coisas que no fundo, ¢
visivel para todos que ndo sdo cegos ou que sao ndo-reflexivos, ou seja, ndo refletem sobre o mundo circundante.
Os cegos sao aqueles que, por causa de valores, ideologias, modo de pensar burgués, ndo conseguem enxergar a
realidade tal como ela é. O empiricismo € uma dessas formas de impedir a percepcao do que estd diante dos olhos,
mas ndo ¢ visivel. Para os empiricistas, so € visivel a pseudoconcreticidade (KOSIK, 1986). Os que nao refletem
sdo aqueles que ndo perceberam por ndo terem realizado a reflexdo, o que pode ocorrer por diversos motivos (falta
de informagdes, experiéncia, acesso a teoria ¢ método, ou de interesse, entre outras possibilidades). Qualquer
individuo, na nossa sociedade, viveu e passou por diversas organizagdes (quando crianga, passou pela escola e
talvez igreja, entre outras, quando jovem, novamente a escola e outras organizagdes, o que pode incluir partidos,
clubes, etc. e quando adulto, a empresa ¢ diversas outras) e assumindo posi¢des distintas no seu interior (mero
“cliente” ou ‘“usudrio” em certo momento, “funcionario” ou “dirigente”, em outros, ou mero “filiado” ou
“associado”, etc.). A percep¢do de como funciona tais organizacdes € obstaculizada mais pelo modo de pensar,
por desatencdo/desinteresse ou por causa de determinados interesses/valores do que por falta de “técnicas
cientificas”, como querem os ide6logos. O método dialético, nesse caso ¢ fundamental. A observacao relacional
se fundamenta no método dialético. O método dialético é a base da observagao relacional e, ela, apos efetivada,
traz informagdes que sdo analisadas a partir dele (que é retomado) e da teoria correspondente, que é outro aspecto
do marxismo. A observagdo relacional pode ser intencional, quando um pesquisador a realiza com intengdo e de
forma planejada, ou inintencional, que ¢ quando qualquer individuo utiliza sua experiéncia e percepgao anteriores
ou presentes para efetivar a reflexdo, como ¢ o caso acima colocado (VIANA, 2019).

9
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O principio técnico ¢ aquele no qual a técnica, o saber-fazer, os especialistas, possuem
prioridade, poder de decisdo, funcdo de determinacdo do funcionamento e atividades da
organizagdo, etc. O principio técnico aponta para que aqueles que possuem um maior saber
(técnico, ideoldgico, burocratico, etc.) devem ter prioridade nas tomadas de decisao ou devem
monopolizar o poder de decisdo, bem como os fins e meios devem ser decididos a partir de
critérios técnicos, gerando uma hierarquia na qual os portadores de saber (geralmente os
burocratas com seu saber burocratico) possuem primazia. O principio técnico ¢ hegemonico em
organizagdes burocraticas autdnomas e autocraticas®. Ele existe, geralmente em conflito com o
principio democratico, especialmente nas organizagdes burocraticas heteronomas (tanto
democréticas quanto autocraticas). O principio técnico coloca o saber (embora nem sempre o
saber real e verdadeiro e sim o saber institucionalizado, burocratico) como elemento
fundamental na organizacao e isso muitas vezes gera as posigoes meritocraticas e semelhantes.
O principio técnico elege a racionalidade como elemento fundamental na organizagdo, mas ela
se fundamenta na razao instrumental, voltada para a dominagao.

O principio democratico ¢ aquele que no qual a prioridade € para a participacao e
igualdade formal e que se reproduz no processo decisorio (eleigdes, votagdes, etc.) e assim a
maioria ¢ que seria o centro decisorio, tanto do funcionamento como das atividades da
organizag¢do, entre outros aspectos. O principio democratico coloca a participagdo e a maioria
como critério fundamental nas tomadas de decisdo, sendo que isso pode ocorrer por via indireta
(a maioria elege seus representantes que toma as decisdes por elas) e gerar uma divisdo e
hierarquia entre os representantes. O principio democratico ¢ hegemonico em organizagdes
burocraticas heteronomas e democraticas, entrando em conflito com o principio técnico nas
organizagdes burocraticas autocraticas. O principio democratico coloca a maioria (seja através
de votagdo ou eleicao) como o elemento fundamental da organizagdo, gerando muitas vezes o
democratismo e coisas semelhantes.

O principio estratégico atribui a prioridade & finalidade. E a finalidade que determina
os meios, as formas, da organizagdo e o processo decisorio. Os meios devem corresponder e
serem adequados aos fins, incluindo o processo decisorio. Se a finalidade ¢ a revolugdo ou a
acumulagdo de capital, entdo os meios devem corresponder e contribuir com sua concretizagao.
Para tanto, o saber ¢ fundamental (o principio técnico, nesse caso, € complementar) e pode ser

reforcado ou ndo, dependendo da organizagdo e da finalidade. Nao € possivel garantir a

4 Sobre as formas assumidas pelas organizagdes burocraticas, bem como as autarquicas, cf. Viana (2015).
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reproducdo ampliada do capital sem o saber técnico, burocratico, cientifico, para controlar os
trabalhadores e garantir a geréncia e objetivos. Da mesma forma, a revolucdo pressupde saber
tedrico e estratégia como forma de colaborar com a transformagdo social. O principio
democratico, por sua vez, € apenas um acessorio que pode ou nao ser util para a realiza¢ao da
finalidade. O participacionismo dos trabalhadores numa empresa capitalista pode ser 1til para
alavancar a acumulagdo de capital (TRAGTENBERG, 1989). No caso de uma organizacio
revolucionaria, a participacao € necessaria, mas ¢ também secundaria, pois ela pode tanto ser
um elemento impulsionador de agdes quanto ser a fonte de praticas equivocadas, especialmente
quando desemboca no ativismo e participacionismo’. E importante entender, portanto, que o
principio estratégico assume formas distintas dependendo de qual € a perspectiva de classe que
o constitui, gerando distintas racionalidades (razao instrumental ou razao dialética), distintas

concepgoes organizacionais, etc.

Principios Organizacionais: Conflitos e Interesses

Esses trés principios organizacionais as vezes entram em conflito em organizagdes
concretas. Na maioria dos casos, o conflito € entre principio técnico e principio democratico. O
principio técnico ¢ defendido, geralmente, pela classe dominante e por setores de suas classes
auxiliares (burocracia e intelectualidade) e por isso ¢ manifesto em parte de suas expressdes
ideoldgicas e politicas, materializadas no bloco dominante. O principio democratico ¢é
defendido, geralmente, pelos setores mais autonomizados das classes auxiliares da burguesia e
especialmente por suas expressdes ideoldgicas e politicas, que se manifestam através do bloco
progressista.

Os interesses por detras do principio técnico sdo claros. E o principio da dominagio e
manutengdo do controle sobre a organizagdo. O principio técnico, inclusive, ¢ muitas vezes
defendido, mas nem sempre praticado, pois nem sempre os dirigentes possuem um real saber
técnico ou cientifico tal como se propagandeia. Eles possuem o saber funcional necessario para
manter o controle e a hierarquia, mas nem sempre o saber técnico sobre as finalidades (por

exemplo, a burocracia universitaria sabe gerir a organizagao, mas quem efetiva as finalidades,

5 Além do problema do ativismo ou participacionismo em si, ha a questdo que esse principio pode gerar um
ativismo irrefletido e até valoragdo dele, bem como excessiva cobranga e valoragdo da participagdo, que podem
gerar conflitos, afastamentos, etc. Ao ser colocado como valor fundamental, acaba gerando uma supervaloragio
que ¢ problematica quando se torna exagerada e questdo fundamental.
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bem ou mal, sdo os intelectuais, ou seja, a producdo intelectual e a formagdo da forga de
trabalho). E por isso que o bloco conservador® é o grande defensor do principio técnico’. Isso
explica, também, seu vinculo com a razao instrumental.

Os interesses por detras do principio democratico ja ndo sao tao claros assim. Por causa
do discurso “democratico” e da participagdo, os seus defensores parecem defender a
coletividade e os interesses gerais. Contudo, ele €, no fundo, uma forma utilizada pelos setores
com posicao inferior na hierarquia, ou alijados do processo decisorio, para conquistar mais
forca e influéncia. Em certas organizacdes, quando certos individuos sabem que nao
conseguiram ser nomeados para determinados cargos (ou vencer votacdes, entre outras
motivagdes), a defesa da democracia ¢ uma forma de ter condi¢des de disputa-los. O principio
democratico, no entanto, sempre gera um discurso demagogico (ou populista) para garantir
apoios, assim como pode langar mao do discurso técnico como elemento complementar. Assim,
como na sociedade em geral, o principio democratico ¢ defendido pelo bloco progressista, que
precisa do apoio das classes inferiores ou dos setores subalternos das organizagdes para poder
ganhar a maioria e assim assumir o seu controle®. Isso explica o seu constante vinculo com a
demagogia e o populismo.

O principio técnico ¢ defendido, geralmente, pelo bloco dominante, e o principio
democratico, pelo bloco progressista. No entanto, existem setores no bloco dominante que
defendem o principio democratico (o liberalismo democratico-progressista, o republicanismo,
etc.), bem como setores no bloco progressista que defendem o principio técnico (leninismo e
derivados). A razao disso se encontra na necessidade do capital em garantir estabilidade politica
e reproducao do capital, no primeiro caso, € no objetivo burocratico e insurrecional, no segundo

caso. Sem duvida, isso ocorre a nivel da politica institucional, ou seja, em relagdo ao aparato

¢ Bloco dominante e bloco conservador sdo a mesma coisa, sendo que em alguns casos histéricos concretos setores
do bloco progressista podem ascender ao poder estatal ¢ se tornar integrante do bloco conservador/dominante. Mas
o bloco progressista dificilmente consegue chegar ao governo e se tornar parte do bloco dominante, a ndo ser em
casos raros de aliangas entre ambos.

7 Seria possivel dizer que, nesse caso, o principio técnico apenas legitima e justifica o principio estratégico. No
entanto, para iSso ocorrer seria necessario a existéncia deste outro principio e consciéncia dele, o que ndo ocorre
na maioria dos casos. O principio técnico ¢ utilizado para atingir os fins, que, nesse caso, ¢ a reprodugdo do
capitalismo e da acumulacdo de capital, mas, no entanto, ndo ¢ estratégico por ndo ser algo consciente da totalidade
e de outros processos (e € por isso que desemboca em tecnicismo e autocratismo, mesmo quando isso € um
problema e fonte de conflitos organizacionais que sdo obstaculos para realizacdo de sua finalidade).

8 Isso ¢ visivel também no capitalismo estatal. Os apelos enderecados aos trabalhadores eram comuns na China,
através de Mao Tse-Tung para efetivar suas lutas interburocraticas, ou seja, entre setores da burguesia
burocratica/estatal, bem como no caso polonés durante a revolugdo de 1980, no qual o Sindicato Solidariedade

LR I3

apelava para a “democracia”, “autogestdo”, etc., para conquistar espagos institucionais (VIANA, 2016).
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estatal e regimes politicos (democracia, ditadura), mas se reproduzem nas organizagdes em
geral.

O interesse por detras do principio estratégico € a transformacao radical da sociedade
ou entdo a sua conservagao, ou seja, expressando os interesses do proletariado ou da classe
capitalista. Essa diferenga de objetivos gera, por sua vez, uma diferenga de estratégia. Num
caso, temos a estratégia burguesa (que se reproduz nas organizagdes) e, noutro, a estratégia
proletaria (revoluciondria), que se manifesta nas organizagdes revolucionarias. Isso ocorre a
nivel geral da sociedade e se reproduz nas organizagdes, embora, no primeiro caso, geralmente
¢ uma atividade especializada que contribui com esse objetivo geral. Porém, a classe capitalista
geralmente langa mao do principio técnico ou, em menor grau, do principio democratico, para
justificar e legitimar a realizacao das suas finalidades.

E por isso que, na sociedade capitalista, o principio estratégico &, geralmente,
defendido pelo bloco revolucionario, pelo menos em suas tendéncias mais coerentes e
desenvolvidas teoricamente. O que explica isso ¢ o antagonismo entre as duas classes
fundamentais, o que gera uma radicalidade que as outras classes ndo podem assumir, e que o
proletariado é o portador, bem como a burguesia, num sentido antagénico ao dele. E por isso
que os representantes das demais classes sociais podem priorizar seja o principio técnico, seja
o democratico, pois elas, devido sua posi¢ao na divisdo social do trabalho, estdo intimamente
relacionadas com estes aspectos, enquanto que para a classe capitalista (com diferengas no caso
da burguesia burocratica do capitalismo estatal) tem como caracteristica priorizar a finalidade,
a acumulacdo de capital, e o proletariado também, embora seu objetivo seja antagdnico ao da
burguesia, ou seja, ¢ a revolugdo e autogestdo social.

Isso significa que tanto a burguesia (como classe autodeterminada) quanto o
proletariado (revolucionario) priorizam a finalidade, pois isso corresponde aos seus interesses
fundamentais de classe. A técnica ou a democracia sao questdes secundarias de acordo com o
contexto e relacdo com a finalidade. A burguesia utiliza para seus fins de organizagdes
burocraticas e, no interior destas, pode, em determinado contexto, defender a autocracia ou a
democracia. O proletariado pode utilizar, para seus fins, de organizagdes autarquicas € por isso
pode defender ou criticar a autarquia, pois dependendo do contexto elas sdo necessarias para a

luta pela transformacao social e em outros contextos podem ser um freio ou obstaculo para o
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desenvolvimento da autogestdo social’. Ndo se trata, no caso do proletariado, de defender a
autarquia (auto-organizacdo) pela autarquia e sim como meio para sua suplantagdo pela
autogestdo. Uma organizacdo autarquica que se coloca como fim em si mesma ou que se
contrapde a transformagdo radical e total da sociedade, ou seja, a autogestdo, devem ser
criticadas e, dependendo do contexto, combatidas. Logo, o equivalente proletdrio do principio
democratico ¢ a autogestdo, ou o principio autogestiondrio (a autogestdo como finalidade e
prioridade, mais que a propria organizagdo) e assim ¢ radicalmente distinto dele.

A burguesia, nas organizagdes burocraticas, lanca mao do principio técnico sempre
que precisa e isso € necessario para fazer valer seus interesses. A técnica ¢ apenas um aspecto
da consciéncia e de seu uso nas organizacdes, mas devido ao cardter burocratico e a
autolegitimacdo burocratica via o “saber fazer”, ela ganha destaque. Se o controle da
organizagdo estiver ameagado, tanto a burguesia quanto a burocracia podem lancar mao do
principio democratico e do discurso da participagdo, inclusive como meio de cooptagdo. Sem
davida, o saber (burocratico, técnico, etc.), mesmo com fundamentos falsos, ¢ essencial para a
burguesia conseguir manter sua dominagdo e controle. Contudo, o saber verdadeiro so ¢
necessario para a burguesia em certos aspectos € momentos, sendo que o saber técnico,
burocratico e funcional, ao lado da ideologia, ¢ o que ela defende. Existem inimeros
acontecimentos historicos que mostram isso concretamente '’

No caso do proletariado, o saber verdadeiro ¢ fundamental, o que remete para a questao
da teoria e ndo apenas da técnica. Na perspectiva do proletariado, o saber ¢ totalizante, bem
como nao ¢ especializado e separado em diversas partes isoladas (teoria, método, técnica,
estratégia, etc.)!! e sim integradas numa totalidade de pensamento. Isso significa que no caso
especifico da perspectiva do proletariado ndo se defende o principio técnico, por ser
especializado e fragmentado, e sim o principio tedrico, ligado intimamente ao metodoldgico e
estratégico. O principio teorico € aquele que considera que uma acao deve ser estratégica (tendo
uma finalidade consciente, o projeto autogestionario, e sendo correspondente e coerente com

ela) e consciente (teoricamente, o que significa ter uma consciéncia da realidade, das tendéncias

% E é por isso que, ao contrario do fetichismo da organizagdo, os comunistas conselhistas combateram os conselhos
operarios hegemonizados pela burguesia ou social-democracia, no momento da Revolucdo Alema (AUTHIER,
1975).

19 Habermas (1987), por exemplo, aponta para o significado do discurso técnico durante o regime de acumulagdo
conjugado, que vigorou a partir dos anos 1945 até final da década de 1970 (VIANA, 2009).

! As partes existem, mas ndo podem ser isoladas, pois realizar isso é um procedimento ideoldgico. A técnica, por
exemplo, nessa perspectiva, s6 tem sentido se for coerente com o objetivo final e por isso € impossivel o tecnicismo
no interior do principio estratégico.
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historicas mais amplas e profundas, da insercdo nesse contexto, etc.). Por conseguinte, para o
proletariado, o principio tedrico € o seu equivalente ao principio técnico da burguesia e
burocracia e, a0 mesmo tempo, ¢ radicalmente diferente dele.

Nesse sentido, podemos observar que nas organizacdes burocraticas ou autarquicas
ndo-revoluciondrias (e nas pretensamente revoluciondrias) ha o predominio do principio
democratico ou do principio técnico, enquanto nas organizagdes autarquicas revoluciondrias
predomina o principio estratégico, que engloba o principio autogestiondrio € o principio teorico.
A diferenca entre principio democratico e principio autogestionario pode ser sintetizada entre a
prioridade para uma suposta maioria ou participacionismo, no primeiro caso, e a prioridade para
o objetivo final (e, por conseguinte, a teoria e a estratégia), no segundo caso'?. A questdo ¢ de
prioridade e ndo de existéncia, pois no principio autogestionario a consciéncia ¢ fundamental,
enquanto que no principio democratico a quantidade ¢ fundamental.

Uma organizacdo que se pretende revolucionaria, contendo 500 membros, sem maior
formacao intelectual e politica, pode facilmente (e isso tende a ocorrer) cair no reboquismo
(isso s6 nao ocorreria se houvesse um forte dogmatismo e sectarismo no seu interior que
apontasse para outra op¢ao, mas ai ndo ¢ formacao, e sim cristalizacao de concepgodes, valores,
0 que gera, por sua vez, diversos problemas internos e externos). Uma outra com 10 membros
com formacao intelectual e politica desenvolvida, tende a ser mais autdnoma e mais critica, nao
caindo no reboquismo. Uma terceira organizacdo, com 100 integrantes, tendo 20 com maior
formagdo intelectual e politica, tende a ndo cair no reboquismo também, por causa da
intervengao destes 20 integrantes. Assim, o problema nao ¢ a quantidade em si e sim a formagao,
bem como isso depende de outras determinagdes, pois se esses 20 se omitem ou cedem as
pressdes sociais e conjunturais (a for¢a de uma polarizagdo num processo eleitoral, por
exemplo, ou entdo a emocionalidade forte com algum acontecimento ou calamidade, entre
outras possibilidades), entdo o reboquismo tende a se instaurar no interior da organizagao.

O principio democratico busca uma suposta “democracia”, expressa através da
“participacdo” e “decisdo da maioria”, independente da totalidade das relacdes sociais
(condigdes sociais de participagao, formacao intelectual, interesses, valores, objetivos, etc., dos

individuos), que ¢ sempre falsa, pois mesmo com a maioria decidindo, ela geralmente nao

12 Isso deveria ser evidente para todo revolucionario. O mero fato de que ser revolucionario significa pertencer a
uma minoria infima da populagao ja significa que o critério fundamental nao pode ser a maioria. E somente quando
ha uma expansdo da hegemonia proletaria € que se torna possivel uma maioria que néo seja apenas “quantitativa”,
mas qualitativa, ou seja, consciente.
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decide de forma consciente e, por isso, em grande partes das vezes decide contra os seus
proprios interesses (tanto os imediatos, quando os fundamentais)'* ou objetivos.

O principio autogestionario tem consciéncia de sua imperfei¢ao e busca se aproximar
ao maximo da autogestao, mas sabe que isso depende de condi¢des sociais inexistentes na atual
sociedade, e por isso coloca a necessidade de autarquia como meio e passo para a autogestao e
ndo como fim, bem como ndo se ilude com a “democracia” e prioriza a autogestdo como
objetivo e a recusa da burocracia (via autarquia). Assim, quem parte do principio
autogestionario busca criar condigdes mais adequadas para a autarquia e futura autogestao
(autoformacgdo, incentivo para a formacdo intelectual e politica individual e coletiva, luta
cultural, etc.). Esse processo ocorre num contexto de luta de classes!* e isso explica que em
organizagdes autdrquicas revolucionarias ndo se cai no democratismo € nas organizagdes
proletarias, tais como os conselhos operarios, ndo se aceitam (ou ndo deveriam aceitar) a
participagdo de burgueses, por exemplo. Da mesma forma, reunides de organizagdes
revolucionarias ndo permitem a presenga de reformistas, conservadores, etc. € nem sua
integracdo nessas organizagdes. Enfim, autogestao nao ¢ democratismo (HOLLANDER, 2014).
Ele ndo se autonomiza (o que seria sua deformacdo e sua transformacdo em fetichismo da
organizagao) e ndo se separa do principio teorico (pois sem consciéncia ndo ha autogestdo e a
autarquia pode degenerar em reboquismo, reformismo ou mesmo progressismo ou
conservadorismo) e se organiza a partir do principio estratégico.

Da mesma forma, o principio técnico se distingue do principio tedrico por ser apenas
um saber funcional, especializado, fragmentado, que ¢ voltado para a dominagao, enquanto que
o principio tedrico € totalizante e voltado para a libertagdo. O principio técnico se fundamenta
na razao instrumental e o principio tedrico na razdo dialética. O primeiro busca a reprodugdo
da dominacao, o controle, a legitimagao, e o segundo busca a transformacao radical, a autarquia,
a critica revoluciondria. A razao instrumental se encaixa como uma luva no principio técnico,
enquanto a razao dialética corresponde ao principio teodrico. A razdo instrumental transforma o

saber em instrumento de dominacdo e controle, enquanto a razdo dialética o concebe como

130 processo eleitoral é o exemplo mais cabal disso: quando a maioria da populagdo vota e participa, legitima a
dominag¢ao e exploracgdo, o que € contra seus interesses fundamentais; quando vota e escolhe determinado partido
ou candidato, muitas vezes o faz contra seus interesses imediatos (ou parte deles, dependendo do contexto). Ou
seja, a propria participagdo na democracia burguesa ¢ contraria a seus interesses fundamentais e determinada
participagdo em certos contextos é contrario aos seus interesses imediatos.

14 Essa percepgdo diferencia, por exemplo, o marxismo de outras correntes consideradas “revolucionérias” que,
por humanismo generalista, democratismo, etc., acabam desconsiderando a luta de classes e que ndo se pode pensar
numa participacdo de todos, abstraindo os interesses antagonicos.
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necessidade e meio de libertagdo humana (VIANA, 2019). O principio tedrico, por sua vez, nao
se autonomiza (a ndo ser que seja deformado), ndo se separa do principio autogestionario e se
estrutura a partir do principio estratégico.

A burguesia subordina o principio técnico e o principio democratico a sua finalidade,
que ¢ a acumulagdo de capital. Quando faz isso conscientemente, elege o principio estratégico
como principal. O mais comum, no entanto, € realizar isso de forma nao-consciente, sendo que
apenas alguns setores, mais preparados intelectualmente, ¢ que pensam estrategicamente. O
proletariado unifica os principios organizacionais em sua finalidade, unindo a luta pela
autarquia (auto-organizagdo) com a luta cultural, ou seja, o principio autogestionario e o
principio tedrico. Assim, numa organizagdo autarquica revolucionaria, o principio estratégico
¢ (ou deveria ser, lembrando das ambiguidades de algumas organizag¢des autarquicas que se
pretendem revoluciondrias) o fundamental, unindo o principio tedrico o principio
autogestiondrio. Desta forma ndo cai nem no tecnicismo, nem no democratismo. Nao prioriza
a decisdo da maioria, o participacionismo, bem como ndo cai na ilusdo de uma “autogestao”
interna. Da mesma forma, ndo prioriza a técnica, o saber funcional, bem como ndo separa o
saber do objetivo final, ndo caindo nem no tecnicismo nem no intelectualismo.

Numa organizagdo concreta, portanto, os principios organizacionais remetem para
conflitos internos que expressam interesses distintos, que podem ser opostos ou até antagonicos.
Esses interesses em organizacdes concretas geram conflitos internos. Sem duvida, em
organizagdes concretas as coisas ndo sao tao claras e € possivel, na concreticidade de cada caso,
que os valores acabem se cristalizando e tornando-se separados de sua base real. Ou seja, um
individuo burocrata que deveria, em certo contexto, defender o principio técnico, pode, por
causa de seus valores e confusdo diante da situagdo, defender o principio democratico, entre
outros casos possiveis. Cada caso concreto, no entanto, tem sua explicacdo e os casos
individuais remetem ao contexto e ao individuo em questao (inclusive seu processo histérico
de vida e formacao de valores, etc.). Obviamente que também existem individuos oportunistas,
que ficam do lado que lhe ¢ mais vantajoso e isso pode variar. Estes sdo os “individuos sem
principios” e sdo, infelizmente, numerosos. Ha também aqueles que mudam de posicao dentro
da organizagao, o que tende a gerar, dependendo da mudanca, a adog¢ao do principio oposto ao
que defendiam. Um participacionista pode se tornar um tecnicista se passar a ser um dirigente,

por exemplo.
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O principal aspecto na organiza¢do que gera conflitos de principios organizacionais,
que, no fundo, expressam distintos interesses, ¢ o processo decisorio. Em outras questdes,
muitos adeptos do principio democratico cedem ao principio técnico e vice-versa. A
contabilidade pode ser atribuida a um especialista, mas nao a decisao do uso dos recursos de
uma organizagdo. E ai, geralmente, que o conflito se instaura. Os adeptos do principio técnico
vao argumentar e defender que sdo os especialistas que devem decidir a distribuigdo dos
recursos, enquanto que os adeptos do principio democratico podem colocar a necessidade de
consulta ou decisao pela maioria. Nao € necessario dizer que, nesse caso, os especialistas e 0s
detentores do poder tendem a defender o principio técnico e aqueles que estdo alijados do poder,
ou que querem recursos que nao conseguiriam se a decisdo for “técnica”, tendem a defender o
principio democratico.

ApoOs esse esclarecimento preliminar sobre os principios organizacionais, resta uma
analise sobre a cristalizacdo e supervaloracdo deles, o que ¢ um gerador de conflitos
organizacionais, mas ndo estdo desligados, como apontamos anteriormente, dos valores e
interesses dos individuos que entram em conflito. Vamos realizar essa discussao no proximo

item.

A Supervaloracio dos Principios Organizacionais

A breve reflexdo acima aponta para a percep¢ao de determinados principios
organizacionais e seus vinculos com valores e interesses, bem como o conflito que se estabelece
entre eles. Existem alguns casos no qual esses principios organizacionais sao supervalorados e
acabam se cristalizando na mente de algumas pessoas, se tornando acima de todos os outros
elementos que mereceriam consideragdo. A supervaloracdo do principio técnico gera
tecnicismo e a supervaloracdo do principio democratico gera o democratismo'>. A
supervaloracao do principio estratégico ¢ inexistente, pois ele existindo, engloba os demais e
apenas busca integra-los para atingir a finalidade da organizagdo. A sua supervaloracdo, em si,
nao ocorre. O que pode ocorrer € a supervaloragdo de sua deformacao, que significa, no fundo,
tecnicismo ou democratismo (o que, nas organizagdes revolucionarias, ¢ derivado de ma

compreensdo do principio tedrico e do principio autogestionario).

15O principio técnico geralmente se vincula ao que se denomina “meritocratismo”, com todos os seus defeitos,
bem como o principio democratico geralmente desemboca no democratismo e populismo (MARQUES, 2017).
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O tecnicismo ¢ a cristalizagcdo e supervaloragdo do principio técnico. Isso pode ser
gerado por questdes culturais ou por interesses (por setores internos da organizagdo ou pelos
burocratas). O saber técnico se torna o elemento fundamental e a fonte das decisdes. Assim,
qualquer decisdo deve ser tomada, prioritariamente, pelo detentor das informagoes (geralmente
os burocratas) e do saber técnico (que muitas vezes ¢ falso, ou o meramente burocratico). O
democratismo ¢ a cristalizacdo e supervaloracdo do principio democratico. A decisdo da
maioria € o participacionismo se tornam o elemento fundamental e fonte das decisdes. As
decisdes devem ser tomadas pela maioria, independentemente do seu estado emocional (os
linchamentos mostram que tal concepcdo ¢ problematica, bem como a manipulagdo por
agitadores), de suas informagdes, de seus interesses, etc.

Mesmo em organizacdes autarquicas e/ou proletarias, o tecnicismo € o democratismo
podem emergir. Em alguns casos, os defensores do principio técnico ou do principio
democratico o fazem honesta e sinceramente, sem ter interesses ocultos por detras disso, nem
beneficios pessoais. Isso ocorre por transformarem a “democracia” ou a “técnica” em valores
fundamentais, mesmo que nao represente seus interesses pessoais (ou ndo tenham consciéncia
disso). Isso ¢ comum, por exemplo, em organizagdes nos quais alguns individuos confundem
“autogestdo” com “democracia direta”, ou pensam que uma nova sociedade emerge
simplesmente da forma organizacional. Essa supervaloracio da decisdo e participagdo so tem
sentido na supervaloragdo da organizacao e desligamento do conjunto das relagdes sociais, entre
outros problemas (abandono da finalidade, por exemplo). Outros realizam outra confusao, que
¢ pensar que ja estamos na autogestao ou que ela € possivel aqui e agora e que, portanto,
qualquer um pode fazer o que quiser, que todos (indistintamente) podem participar de qualquer
coisa, etc. Nesse sentido, a formagdo de uma comissdo para produ¢do de um relatorio sobre
uma reforma governamental poderia ser composta por qualquer individuo de um coletivo,
mesmo que sejam escolhidos (ou se voluntariem) aqueles que tem menos experiéncia em
pesquisa e menos sedimentacdo tedrica ou até mesmo pessoas com perceptiveis dificuldades
intelectuais'®. Outro caso é convidar individuos que defendem concepgdes antagdnicas para
reunides ou debates internos, por causa desse pressuposto fundado na ilusao de autogestao como

participagdo de todos indistintamente.

16 Isso, uma vez se concretizando, pode gerar problemas e conflitos, pois o referido relatorio podera, por exemplo,
conter diversos equivocos e, assim, ser contestado por outros que ndo participaram de sua elaboragdo. Esses
conflitos podem gerar, inclusive, em atritos pessoais e antipatia, gerando problemas organizacionais futuros, se a
questdo ndo for bem trabalhada pelos envolvidos.
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Assim, a cristalizacdo e supervaloracdo dos principios organizacionais geram as
versoes deformadas e exageradas, o tecnicismo e o democratismo e isso ocorre por varias
formas. As organizacgdes burocraticas podem eleger o principio técnico ou o democratico como
o principal, bem como pode cair no tecnicismo e no democratismo. Contudo, a ultima opg¢ao €
problematica para tais organizacdes, pois geram contradigdes e tendem a aumentar o conflito,
embora isso possa ser manipulado por burocratas habilidosos e se reproduzir sem maior
conflitualidade, sendo algo mais discursivo do que real.

As organizagdes autdrquicas revolucionarias perdem o seu carater revoluciondrio se
eleger o principio técnico ou democratico como o fundamental e, mais ainda, se cair no
tecnicismo ou no democratismo. O democratismo e o tecnicismo fazem a organizagdo
revolucionaria perder eficacia e gera sua descaracterizacao (perda de carater revolucionario).
Para as organizagdes revolucionarias, o principio estratégico ¢ o fundamental e engloba o
principio tedrico (que ndo ¢ tecnicista, como mostramos anteriormente) e o principio
autogestionario (que ndo ¢ democratico, tal como foi colocado antes). Desta forma, ¢ necessario
que tais organizacdes evitem cair tanto no tecnicismo quanto no democratismo.

O conflito entre tecnicismo e democratismo se torna maior com o crescimento
organizacional. Este também reforca o conflito entre os adeptos das duas posi¢des. Esse ¢ o
caso dos partidos politicos social-democratas. Robert Michels destacou, por exemplo, a
tendéncia ao tecnicismo na social-democracia, argumentando que realmente existem
“necessidades técnicas” (MICHELS, 1981). O tecnicismo nos partidos social-democratas se
vincula ao exercicio do poder interno pela burocracia partidaria, o que gera, por outro lado, o
democratismo, vinculado as dissidéncias (algumas por tomar o principio democratico por
prioridade e outras por oportunismo, visando usar a for¢a da maioria para conquistar os cargos
e poder de decisao). H4 também as mudancas de posicdo na luta pelo poder. Partidarios do
tecnicismo podem, no momento de perda do poder ou para passar do escaldo inferior para
superior da burocracia, apelar para a democracia e a forga das “massas”, tal como se pode
observar na reforma moral chinesa (a suposta “revolu¢do cultural) incentivada por Mao Tse-

Tung (VIANA, 2018).
Consideracoes Finais

Enfim, os principios organizacionais fragmentarios (técnico ou democratico), quando

autonomizados e cristalizados, servem para reforgar tendéncias que expressam interesses dentro
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das organizagdes na luta pelo poder, que manipulam diversas pessoas em torno de seus
discursos. No caso das organizagdes revoluciondrios, sdo contraditorios com seu carater
revolucionario e pode significar seu abandono, caso se estabelecam. O principio técnico gera o
tecnicismo e o seu discurso legitimador, bem como o principio democratico gera o tecnicismo
e, igualmente, o seu discurso legitimador. O discurso técnico vai enfatizar os resultados, a
eficdcia, o cdlculo mercantil, etc. O discurso democratico vai destacar a participacdo, a
igualdade formal, a decisao da maioria.

Essas reflexdes ajudam a compreender os conflitos organizacionais, bem como sua
relacdo com propostas, valores, interesses. Apesar de se manifestarem sob formas distintas em
diferentes organizagdes, com suas especificidades, elas contribuem para uma percepgao mais
geral no seu interior. Sem duvida, ¢ necessario aprofundamento, inclusive em cada caso
especifico, tal como a manifestagdao dos principios organizacionais em partidos politicos (com
suas diferencia¢des), em processos eleitorais (inclusive os presidenciais), universidades,
igrejas, sindicatos, escolas, empresas capitalistas, organizagdes revolucionarias, etc. Também ¢
necessario aprofundar a andlise dos discursos, propostas, etc., € seus vinculos com tais
principios e interesses associados. Apresentamos uma breve introducao ao problema geral dos
principios organizacionais que podem e devem ser aprofundados com novas reflexdes e

pesquisas.
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A Origem do Termo Ideologia e
Suas Diversas Defini¢cdes: antes e depois de Marx

Edinei Vasco®

[...] Como ja dizia Ricouer: “a ideologia é o
pensamento do meu adversario; é o pensamento do
outro”. Contudo, é impossivel ser de outra forma, o
que muda, no fundo, é quem é o outro.

Nildo Viana

Introducio

O presente texto €, basicamente, a primeira parte e introdugdo de um estudo mais
amplo — dividido em quatro partes — que se debruga sobre a génese, o desenvolvimento e a
evolugdo do conceito de ideologia nas obras de Karl Marx. Considera-se, em tal estudo, o
desenvolvimento do conceito a partir dos contextos historicos e sociais nos quais se deu o
seu aprofundamento, uma vez que determinadas definigdes encontram novas dimensodes
significativas quando Marx amplia sua posicao intelectual e passa a abordar e atacar novos
problemas. E isso ndo significa qualquer “ruptura epistemologica” no seu pensamento; mas,
sim, desenvolvimento, o que implica alteragdes, continuagao e aprofundamento.

Ou seja, entende-se que para compreender, de maneira satisfatoria, o conceito de
ideologia em Marx, ¢ preciso analisar tal conceito a partir do desenvolvimento do seu
pensamento que pode ser apresentado em trés fases: a primeira, a génese da teoria da
ideologia em Marx, que vai de 1838 a 1844; a segunda, o desenvolvimento da teoria da
ideologia no pensamento marxista, de 1845 a 1848; e a terceira, a evolug¢do posterior do uso
do conceito de ideologia em Marx, de 1849 até sua morte em 1883.

Porém, tanto a origem do termo, quanto as suas varias definigdes, possuem um
percurso historico, social e cultural. Neste sentido, o teor desta primeira parte introdutoria ¢
justamente descortinar o termo ideologia que, sem um entendimento mais aprofundado do
seu significado, tornou-se uma das palavras mais utilizadas na contemporaneidade,
sobretudo nos meios politicos, religiosos e académicos. Estes a entendem, basicamente,
como um conjunto de ideias ou de opinides, de pensamentos, de doutrinas ou de visdes de

mundo de um determinado grupo orientado para suas agdes e, principalmente, convicgdes
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politicas buscando garantir interesses ou responsabilidades institucionais. Tais conjuntos de
ideias e pensamentos sdo designados por expressdes como “ideologia de género”, “viés
ideoldgico”, “ideologia religiosa”, “ideologia fundamentalista”, “ideologia esquerdista”,
“ideologia nazista” etc.

Logo, por ser um termo que possui muitos significados e entendimentos
superficiais, suas mengdes e abordagens acabam por se tornar confusas € meros construtos,
falsos conceitos. E isso significa que qualquer anélise a respeito do conceito de ideologia
torna-se incompleta — ou ideologica — sem antes uma compreensao das origens € de como se
constituiram, ao longo da histoéria, as diversas defini¢cdes de ideologia, que ¢ uma expressao
que possui alguns significados e muitas concep¢des, mas tendo posteriormente em Marx e

Engels o seu desenvolvimento mais profundo e consideravel.
A origem do termo

Ao contrario de muitas outras palavras de utilizacdo recorrente na cultura ocidental
— tais como democracia, demagogia, hegemonia etc. que remontam a Grécia antiga —
ideologia ¢ um termo, de certa maneira, bastante recente e remonta a época do iluminismo
(VIANA, 2010). E uma palavra que foi, literalmente, inventada por um filésofo francés —
Antoine Louis Claude Destutt de Tracy (1754-1836) — discipulo ndo muito evidente dos
enciclopedistas, envolvido e influenciado profundamente pelas ideias iluministas,
principalmente pelas obras de Voltaire, Holbach e Condillac.

Completamente absorto no impeto otimista do [luminismo e, também, tendo como
componente mobilizador as motivagdes politicas, Destutt de Tracy buscava naquele
momento as explicacdes logicas, seculares, cientificas e racionais para o mundo. Ele, de
acordo com Eagleton (1997), era um dos mais combativos representantes da burguesia
revolucionaria, tendo lutado como soldado na Revolugdo Francesa e sendo posteriormente
preso e condenado durante um periodo que ficou conhecido como a era do terror, o que
mudaria completamente a sua vida.

No cércere, Destutt de Tracy comegou a elaborar o projeto de uma ciéncia que
pudesse fazer uma andlise sistematica das ideias. Seria uma ciéncia capaz de mapear, de
forma racional, a origem e o desenvolvimento de todas as ideias, assim como as suas
combinagdes e consequéncias. Acreditava que, se todas as ciéncias partiam sempre de ideias

preconcebidas, entdo o seu projeto ndo seria apenas “a ciéncia de todas as ciéncias”, mas
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também promoveria uma racionalizacao sistematica no desenvolvimento do Estado, das leis,
das maneiras de se conduzir um governo e da sociedade de uma maneira universal.

Dois anos ap0s sair da prisao, entre 1796 e 1798, Destutt de Tracy apresentou ao
Instituto Nacional de Paris alguns de seus artigos, em formas de fasciculos, sob o titulo de
Mémoire sur la faculté de penser’. A partir destes escritos surgiu uma expressio utilizada
para nomear a “ciéncia das ideias” que ele vinha investigando e desenvolvendo. A palavra
era um neologismo composto pelos termos gregos eidos e logos, significando algo como “o
estudo das ideias”, isto €, a ideologia (CARVALHO, 2018; EAGLETON, 1997).

Destutt de Tracy, juntamente com alguns colaboradores, procurou desenvolver seus
estudos no sentido de consolidar o que ele entendia ser uma nova ciéncia. E, para esse fim,
utilizava métodos e teorias das ciéncias naturais — fisica e, principalmente, biologia — para
tentar compreender a origem e a formacao das ideias a partir da observagao do individuo em
interagdo com o meio ambiente, com a natureza. A fundamentagdo bésica era a compreensao
das ideias como fendmenos naturais que revelavam a relagdo entre 0 homem — organismo
vivo e sensivel — e o seu meio natural de vida. Assim sendo, para Destutt de Tracy e seus
adeptos (Cabanis, De Gérando e Volney), o estudo da ideologia possibilitava o
conhecimento da verdadeira natureza humana quando se compreendia qual a origem das
ideias e como elas se desenvolviam.

Posteriormente, em 1801, seus escritos foram publicados em quatro volumes com
o titulo Eléments d’ldeologie, para designar o que pretendia ser um "estudo cientifico das
ideias". O contexto final de sua obra constitui-se como um amplo tratado que considerava a
ideologia como um subcapitulo da zoologia, uma vez que suas bases tedricas centravam-se
no estudo do comportamento dos organismos vivos. A ideologia ¢, nessa acepgao, entendida
como o estudo cientifico das ideias, considerando que as ideias sdo o resultado de uma
interacdo entre o organismo vivo € o meio ambiente. Trata-se, portanto, da questdo dos
sentidos e da percepgdo sensorial — querer (vontade), julgar (razdo), sentir (percepgdo) e
recordar (memoria) —, através da qual se chegaria as ideias (CHAUL 2008; LOWY, 1991).

Poucos anos depois dessa publicagdo e, em razdo de um desentendimento do
filosofo e seus simpatizantes com Napoledo Bonaparte, o termo ideologia adquiriu uma
conotacdo eminentemente pejorativa. Antes, Destutt de Tracy era partidario de Napoledo e

0 apoiou no golpe de 18 de Brumaério, pois o considerava um liberal continuador dos ideais

! Em tradugdo livre: Memoria a partir da faculdade de pensar.
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da Revolugdo Francesa. No entanto, logo se decepcionou com Bonaparte, acusando-o de ser
apenas um mero restaurador do Antigo Regime. O déspota, que pragmaticamente preferia a
forga dos canhdes e o fio cortante das espadas a das palavras, passou a considerar Destutt de
Tracy e seus seguidores como sendo ndo somente seus criticos ferrenhos, mas também
opositores e inimigos do seu governo.

Essa divergéncia fez com que Napoledo Bonaparte, em um discurso ao Conselho
de Estado em 1812, os denominasse como “ide6logos”, enfatizando que eles eram ignorantes
do realismo politico e, mais do que isso, eram pensadores metafisicos e ordinarios produtores
de especulagdes abstratas. Declarou que todas as desgracas que amarguravam a Franga
deveriam ser atribuidas a ideologia, essa tenebrosa metafisica que, buscando com sutilezas
as causas primeiras, tinha como intengao estabelecer sobre suas bases a legislacao dos povos,
ao invés de adaptar as leis ao conhecimento do coracdo humano e as licdes da historia
(CHAUI, 2008).

A partir dai houve uma mutagao de sentido, e a palavra ideologia passou a significar
um pensamento especulativo e abstrato, pois, naquela época, Napoledo tinha mais poder
politico e “ideoldgico” e, portanto, foi a sua maneira de se referir ao termo que entrou para
o linguajar corrente. Ou seja, Destutt de Tracy e seus colaboradores — que se consideravam
materialistas, realistas e antimetafisicos —, tiveram suas autoimagens invertidas ao serem
chamados de tenebrosos metafisicos e meros produtores de especulagdes abstratas.

No entanto, conforme alega Chaui (2008), em relacdo aos idedlogos franceses a
acusacdo de Bonaparte ¢ fragil e torna-se infundada. Porém, ¢ uma dentncia dotada de
sentido se tivesse sido dirigida aos idealistas alemaes que foram, posteriormente, criticados
por Marx e Engels que conservaram o significado napolednico do termo ao considerar o
idedlogo como aquele que inverte as relagdes entre as ideias e o real. Marx e Engels
aprofundaram os estudos e deram um significado tedrico a ideologia para, a principio,
abranger a critica da religido e a critica da filosofia de Hegel, as quais estavam sendo
desenvolvidas pelos jovens hegelianos:

A ideia de uma inversdo é conservada, mas Marx a amplia para abranger a critica
da religido e da Filosofia de Hegel e que os jovens hegelianos vinham
desenvolvendo. Marx compreende que essa critica depende das proprias premissas
hegelianas, pois os jovens hegelianos acreditam que a tarefa ¢ libertar os homens
das ideias erroneas. [...] Assim, a inversdo que Marx passa a chamar de ideologia
subsume tanto os velhos como os jovens hegelianos e consiste em partir da
consciéncia em vez de partir da realidade material. Marx afirma, pelo contrario,
que os verdadeiros problemas da humanidade ndo sdo as ideias erroneas, mas as
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contradi¢des sociais reais e que aquelas sdo consequéncias destas (BOTTOMORE,
2012, p. 271).

Antes, porém, ¢ interessante demonstrar que Augusto Comte, em sua obra intitulada
Curso de Filosofia Positiva, também utilizou o termo ideologia em um sentido muito
proximo ao do original, isto €, como o estudo cientifico das ideias, considerando estas como
o resultado de uma interacdo entre o organismo vivo € o meio ambiente. No entanto, ele

acaba atribuindo ao termo um novo significado.
A concepcao positivista de ideologia: Comte e Durkheim

A ideologia, no positivismo comteano, além do seu sentido original — como um
estudo cientifico das ideias — passa também a significar o conjunto de ideias relacionados a
uma determinada época, tanto como “opinido geral” quanto no sentido de elaboracao tedrica
de pensadores e intelectuais.

Ao elaborar sua explicagdo — fundamentada na lei dos trés estados — sobre a
transformagao do espirito humano, Comte (1978) afirma que, por sua natureza, o espirito
emprega sucessivamente, em cada uma de suas investigagoes, trés métodos de filosofar, cujo
carater ¢ essencialmente diferente e radicalmente oposto. A lei dos trés estados ¢ considerada
como a base fundamental de sua teoria — uma vez que rege o modo de pensar da humanidade
— e caracteriza-se por concepgdes da histéria humana, passando por trés fases: teoldgica,
metafisica e, finalmente, a positiva.

O estado teoldgico ¢ concebido por Comte como aquele em que o espirito humano
busca no sobrenatural as explicagdes para os fendmenos sociais € da natureza, isto €, os
homens procuram explicar a realidade através de ac¢des divinas, sendo esta uma explicagao
que ainda ndo estaria voltada para o uso racional da mente humana, sendo por isso primitivo.
Este estado subdivide-se em trés graus ou fases: o fetichismo, cuja explica¢ao dos fendomenos
o homem relaciona a poderes magicos dos seres e objetos; o politeismo, no qual os poderes
sdo transferidos dos objetos para diferentes deuses, divindades; € o monoteismo em que 0s
poderes que, outrora, eram conferidos a varias entidades, agora se concentram em apenas
um s6 deus.

O estado metafisico ¢ o periodo de transi¢cdo entre o teoldgico e o positivo. Nessa
fase, os elementos sobrenaturais presentes no estado anterior dao lugar a principios gerais €

forgas abstratas personificadas. Isso indica que ndo predomina mais a pura imaginagao e,
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sim, que a razdo comeca a se preparar para o dominio da observagdo e do verdadeiro
exercicio cientifico.

E, por fim, o estado positivo ocorre quando a observagao substitui a imaginacao
pura e a abstragao presentes nos dois estados anteriores. Nesse estado, o ser humano nao se
contenta, nem se interessa mais por causas inacessiveis. Ele procura observar efetivamente
as relacdes que sdo constantes para, a partir dai, analisar os fatos e formular leis gerais e
necessarias que expliquem os fendmenos, pois estes nao podem mais ser considerados
vontades divinas ou do homem. Segundo Comte (1978), o conhecimento cientifico
encontrou sua perfeicao, sendo este o tltimo estagio da evolucdo mental da razdo humana.

Cada uma dessas fases do espirito humano — teologica, metafisica e positiva — tem
como resultado um conjunto de ideias para explicar os fendmenos naturais e humanos, e, ao
mesmo tempo, orientar as agdes sociais individuais e coletivas. Logo, sdo essas explicacdes
que constituem, no sentido positivista, a ideologia de cada época, que tem um carater
descritivo e normativo. Nessa acep¢do, a ideologia abrange toda a esfera social, sendo vista
como um processo necessario entre os individuos e o mundo. Comte torna-se, entdao, o
“porta-voz” e representante de uma nova configuragdo historica na qual a classe burguesa,
jé& tendo consolidado economicamente o seu processo de dominacdo, necessitava naquele

momento de produzir ideologias que a legitimassem:

A lei dos trés estados era uma forte legitimacdo da dominagdo burguesa, pois o
estado positivo, cientifico, racional, era a coroagdo do progresso da humanidade e
seu estagio definitivo. Comte também deu um grande passo na constituicdo da
sociologia enquanto ciéncia particular, abrindo caminho que seria desenvolvido
por Emile Durkheim, seu discipulo e sistematizador da sociologia como ciéncia
positiva (VIANA, 2006, p. 25).

Positivista e conservador como seu mestre, Durkheim procura justificar e defender
uma unidade metodologica entre ciéncias naturais e ciéncias humanas, sugerindo que os
mesmos métodos utilizados nas ciéncias naturais fossem aplicados aos estudos dos
fendmenos sociais. Em sua obra, 4s Regras do Método Sociologico, na qual Durkheim
(2007) busca distinguir entre o cientifico e o ndo-cientifico, a ideologia ¢ uma nogao
implicita (VIANA, 2017b), mas pode ser compreendida como todo o conhecimento —
produzido pela sociedade — que ndo respeite a regra fundamental da objetividade cientifica.

Ou seja, a regra da separagao entre sujeito do conhecimento e objeto do conhecimento,
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baseando-se na premissa de que ¢ preciso analisar os “fatos sociais™? com objetividade, sem
envolver a subjetividade.

Tal separacao, de acordo com Durkheim, garante a objetividade cientifica, uma vez
que esta so pode ser assegurada com a neutralidade cientifica, isto ¢, quando o pesquisador
se mantém a certa distancia do fato, conservando-se neutro e, até mesmo, descartando seus

prejulgamentos. Em termos mais precisos:

[...] Durkheim tem a intengdo de criar a sociologia como ciéncia, isto é, como
conhecimento racional, objetivo, observacional e necessario da sociedade. Para
tanto, diz ele, € preciso tratar o fato social como uma coisa, exatamente como o
cientista da Natureza trata os fendmenos naturais. Isto significa que a condi¢do
para uma sociologia cientifica ¢ tomar os fatos sociais como desprovidos de
interioridade, isto ¢, de significacdes e interpretagdes subjetivas, de modo a
permitir que o socidlogo encare uma realidade, da qual participa, como se nao
fizesse parte dela. Em outras palavras, a regra fundamental da objetividade
cientifica ¢ a separagdo entre sujeito do conhecimento e objeto do conhecimento,
separacdo que garante a objetividade porque garante a neutralidade do cientista,
que pode, assim, tratar relagdes sociais (relagdes entre seres humanos) como coisas
diretamente observaveis e transparentes para o olhar do sociélogo. Assim sendo,
Durkheim chamara de ideologia todo conhecimento da sociedade que nao respeite
tais critérios (CHAUI, 2008, p. 32).

r

O importante ¢ compreender, primeiramente, que Durkheim apresenta uma
interpretacao da ideologia no contexto de sua busca em tentar desenvolver e estabelecer uma
ciéncia da sociedade, isto ¢, a sociologia. Assim, a partir de seus pressupostos positivistas,
cuja concep¢do de ciéncia aponta para um saber objetivo, Durkheim considera como
ideolégico as ideias antigas — pré-cientificas —, como o0s preconceitos € prenogoes,
inteiramente subjetivas, nog¢des vulgares ou espectros dos quais o pensador ndo consegue se
desvencilhar porque pairam sobre uma tradi¢do social na qual ele esta inserido.

Isso significa que o socidlogo ndo-cientifico, isto ¢, aquele que ndo respeita a regra
fundamental da objetividade cientifica, tende a assumir uma posigao ideologica. Tal posicao

ou atitude ¢ caracterizada como ideologica por, primeiro, ser subjetiva e tradicional, pois

2 Durkheim (2007) tinha como uma de suas preocupagdes apresentar um objeto de estudo que fosse proprio da
sociologia e que a diferenciasse de todas as outras areas do conhecimento. Para isso, ele especificou o fato
social como objeto de estudo da sociologia e o definiu como “coisas”, tal qual os fendmenos naturais. Os fatos
sociais sdo, assim, entendidos como os instrumentos sociais e culturais que determinam as agdes, pensamentos,
sentimentos, etc. na vida de um individuo e de uma coletividade. Ou seja, sdo as normas sociais, valores,
convengdes e regras que existem independente da vontade dos individuos, fazendo-os se adaptar as regras da
sociedade. De acordo com Durkheim, o fato social deve corresponder a trés caracteristicas: 1) a generalidade,
uma vez que sao coletivos e ndo individuais, atingindo, portanto, toda a sociedade; 2) a exterioridade, pois sao
exteriores ao individuo e independentes de sua consciéncia, j& estando organizados antes mesmo do seu
nascimento; e 3) a coercitividade que esta relacionada ao poder e a forga que os padrdes normativos e culturais
de uma determinada sociedade impdem aos seus membros, obrigando-os a cumprirem o que nem sempre estao
de acordo, mas que sdo convengoes e existem apesar do individuo concordar ou néo.
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demonstra que o pesquisador ndo se manteve a certa distdncia necessdria para estudar
determinado fato. Segundo, porque, motivado por todos os conhecimentos e ideias anteriores
— prenogdes € preconceitos —, o cientista tende a conduzir a sua pesquisa partindo das ideias
para se chegar aos fatos, quando o procedimento correto a ser feito ¢ ir dos fatos as ideias.
E, terceiro, porque, na auséncia e, at¢ mesmo, na inexisténcia de conceitos precisos €
adequados, o cientista inclina-se a utilizar um conjunto de palavras vazias, substituindo ou
adaptando-as aos verdadeiros fatos que deveria observar. A ci€ncia, nessa perspectiva
durkheimiana, ¢ substituida pela invencao pessoal e pelos caprichos e interesses do cientista,

ou seja, a ciéncia é transformada em “arte™

— no sentido de técnica, engenhosidade etc. —
fornecendo, assim, produtos de uma experiéncia vulgar, concebidos pela e para a pratica
(CHAUT, 2008; VIANA, 2017b).

Portanto, o termo ideologia, que inicialmente tinha como objetivo apenas designar
uma nova ciéncia natural da aquisi¢@o das ideias a partir da articulagdo entre o0 homem e a
natureza, passou a caracterizar, apos divergéncias entre Destutt de Tracy e Napoledo
Bonaparte, um pensamento especulativo e abstrato no qual as ideias aparecem desvinculadas
da realidade concreta em que sdo produzidas. No positivismo comteano, a ideologia
conserva o seu sentido original, mas passa, também, a significar o conjunto de ideias
relacionados a uma determinada época. Nessa perspectiva, Durkheim a entende como uma
etapa do pensamento pré-cientifico — porém, acima do ‘“senso comum” ou do estado
“teologico” —, sendo, deste modo, um quase equivalente do estado “metafisico”. Ou seja,
para Durkheim, ainda que de maneira implicita, ideologia ¢ todo o conhecimento produzido
que ndo seguiu os preceitos fundamentais da objetividade cientifica, uma vez que tal
objetividade s6 pode ser garantida com a neutralidade cientifica do pesquisador, ou seja,
mantendo-se a certa distancia do fato, conservando-se neutro ¢ descartando suas
interpretagdes subjetivas.

No entanto, vale frisar, que as concepgdes positivistas classicas de ideologia, tanto
a de Comte quanto a nog¢do implicita de Durkheim, sdo elas proprias, conforme o marxismo,
ideoldgicas, pois se configuram tendo como ponto de partida uma determinada concepgao

de neutralidade ou objetividade do pensamento cientifico. Isso significa que desconsideram

3 Conforme Durkheim (2013), da-se o nome de arte a tudo o que ndo estd embasado em uma teoria, ou seja,
arte estd relacionada com a pratica pura, isto é, com aquilo que tem um carater eminentemente pratico, no
sentido em que se emprega o termo em “arte do soldado”, “arte do advogado”, “arte do professor” etc. E um
conjunto de praticas ajustadas a fins especiais e que sdo, em alguns casos, resultados de experiéncia tradicional,

tal qual a educag@o; e, em outros, produtos de experiéncia pessoal de cada individuo.
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— ou ndo se atentam — que toda forma de pensamento, incluindo o cientifico, tem uma
historicidade e uma fonte social, pois é produto de seres humanos histdricos e concretos a
partir de suas relagdes sociais, sendo, portanto, expressao de interesses de classes. Em outras
palavras, a histéria ndo ¢ o desenvolvimento da razdo; mas, sim, o desenvolvimento das
relagdes sociais concretas, visto que tanto a realidade quanto a percepgdo que se tem desta

realidade sdo produzidas historicamente.

E os individuos pertencem a determinada época e sociedade, possuem
determinadas relagdes e uma posi¢do social nessa sociedade, pertencendo a uma
ou outra classe social existente. As formas de consciéncia (representagdes, moral,
filosofia, ciéncia, etc.) ndo podem ser separadas da época e sociedade nas quais
sdo produzidas, nem dos grupos sociais concretos que a produzem. Assim, a
consciéncia ndo pode ser separada da historia e das relagdes sociais. Também nao
pode ser separada dos valores ¢ interesses dos seres humanos (VIANA, 2006, p.
50).

Logo, sdo impossiveis — portanto, ideoldgicas — as concepgdes que defendem a
neutralidade dos valores e a objetividade do pensamento. Tais concepgdes correspondem aos
interesses de certas classes sociais — especificamente a dominante —, mas também aos das
classes privilegiadas (intelectuais, burocracia, etc.) que procuram produzir e reproduzir
ideologias para inverter e, por conseguinte, ocultar a verdadeira esséncia das relagdes sociais,

uma vez que isso revelaria o processo de exploragdo e dominagao.

As concepcoes de ideologia posteriores a Marx

Quando Marx e Engels, na primeira metade do século 19, tiveram contato com o
termo ideologia descrito em jornais, revistas, artigos e debates, ele era utilizado no sentido
que Napoledo Bonaparte lhe atribuiu, isto €, considerando como ideologos aqueles
individuos cujas concepcdes metafisicas e especulativas ignoram a realidade (LOWY,
1991). E esta se tornaria a concepcdo dominante de ideologia que Marx e Engels
desenvolveriam, a partir de 1846, realizando uma critica radical a ideologia alema de sua
época: uma critica ao idealismo dos chamados jovens hegelianos.

E preciso ressaltar, porém, que a histéria do termo passou ainda por diversas
mutacoes de sentido e adquiriu novos significados pouco depois da morte de Marx. A
principio, ndo perdeu necessariamente a sua conotacao critica, mas surgiu uma tendéncia a
colocar o seu aspecto critico em segundo lugar. Assim, as novas concepgdes de ideologia

assumiram principalmente duas formas conceituais: 1) como a totalidade das formas de
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consciéncia e 2) como as ideias politicas relacionadas com os interesses de uma determinada
classe (BOTTOMORE, 2012).

Outro aspecto importante que contribuiu para essas modificagdes de sentido € o fato
de que alguns pensadores “marxistas”, posteriores a Marx, ndo tiveram acesso a sua obra, 4
ideologia alema, que permaneceu inédita — e abandonada a “critica roedora dos ratos” — até
o inicio da década de 1930*. Por isso, muitos destes pensadores niio estavam familiarizados
com a vigorosa argumentacao de Marx e Engels sobre a ideologia. Um deles, Lénin, que
faleceu em 1924, considerava a ideologia como qualquer concepgao da realidade social ou
politica que estivesse vinculada aos interesses de certas classes sociais (LENIN, 1975), ou
seja, a ideologia seria as concepgdes produzidas pelas classes sociais ao refletirem a
realidade objetiva.

Para Lénin, existe tanto uma ideologia burguesa quanto uma ideologia proletaria,
assim como uma ideologia camponesa, lumpemproletaria etc. Segundo sua concepcao, toda
e qualquer classe social precisa, de alguma maneira, legitimar suas praticas sociais e suas
crengas, uma vez que todas t€m seus proprios interesses e, desta forma, precisam de
determinadas formulagdes ¢ concepcdes, que facam sentido, para legitima-las. E nesse
sentido que o termo ¢ utilizado no movimento operario, na interpretagdo leninista do
movimento comunista, quando se refere a luta ideoldgica, trabalho ideoldgico, reforco
ideologico, etc. (LOWY, 1985). Ideologia, entdo, deixa de ter o sentido critico, pejorativo,
negativo — tal como aparece na concepcao de Marx e Engels — e passa a designar meramente
qualquer doutrina sobre a realidade social que tenha vinculo com uma determinada posi¢ao
de classe.

Fica compreensivel, portanto, que ideologia na concep¢do de Lénin torna-se a
consciéncia politica ligada aos interesses de cada classe social. A ideologia, sob essa 6dtica,
j& nao estd mais relacionada a uma distorcdo ou inversdo necessaria que oculta as
contradigdes sociais; mas, ao contrario, ela torna-se um conceito neutro que pode ser
relacionado a consciéncia politica das diversas classes sociais existentes, indicando que

todas produzem ideologias.

4 Plekhanov, Labriola e, mais significativamente, Lénin, Gramsci ¢ Lukdcs em seus primeiros escritos,
desconheciam o texto de Marx e Engels que versava sobre o conceito negativo e critico de ideologia. Na
auséncia dessa obra, os dois textos mais influentes para a discussdo do conceito eram o “Prefacio” de 1859, de
Marx, e o Anti-Diihring, de Engels, frequentemente citados pelas novas geragdes de marxistas (BOTTOMORE,
2012).
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De acordo com Bottomore (2012), a concepcdo de Lénin passou a ser a mais
influente e desempenhou um papel crucial nas novas abordagens sobre o tema. Isso fica
evidente na producao, por exemplo, de Gramsci, que, ao apresentar uma concep¢ao
praticamente semelhante a de Lénin, afirma que todas as classes sociais, em conflito,
produzem a sua propria visdo de mundo, isto ¢, produzem ideologias em todos os espagos
da vida. Assim sendo, a ideologia, nessa perspectiva gramsciana, torna-se uma concepgao
do mundo que pode, implicitamente, se manifestar nas artes em geral, na economia, na
politica, na religido, na educagao etc., ou seja, em todas as manifestagdes da vida individual
e coletiva. A ideia fundamental ¢ a de que estas visdes de mundo correspondem aos
interesses, valores, posicdes, tensdes etc. das diferentes classes sociais.

Gramsci propde, a partir dai, uma distincdo entre ‘“ideologias arbitrarias” e
“ideologias organicas”, concentrando seu interesse nestas ultimas. Conforme suas palavras:

E necessario, por conseguinte, distinguir entre as ideologias historicamente
organicas, isto ¢, que sdo necessarias a uma determinada estrutura, e ideologias
arbitrarias, racionalisticas, ‘“voluntaristas”. Enquanto s3o historicamente
necessarias, as ideologias t€m uma validade que ¢ validade “psicologica™: clas
“organizam” as massas humanas, formam o terreno no qual os homens se
movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam etc. Enquanto so
“arbitrarias”, ndo criam mais do que “movimentos” individuais, polémicas etc.
(nem mesmo estas sdo completamente inuteis, ja que funcionam como o erro que
se contrapde a verdade e a afirma) (GRAMSCI, 2011, p. 237-238).

A ideologia torna-se, portanto, “o terreno sobre o qual os homens se movimentam,
adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam etc.” Assim, para Gramsci, a ideologia ¢ mais
do que um sistema de ideias, pois ela também esta relacionada com a capacidade de inspirar
e motivar atitudes concretas e, assim, proporcionar orientagdo para a agdo. E, por
conseguinte, na ideologia e pela ideologia que determinada classe social pode exercer
hegemonia sobre outras, ou seja, uma classe pode se tornar hegemodnica ao assegurar a
adesdo e o consentimento da maioria (BOTTOMORE, 2012).

Segundo Viana (2010), Gramsci ¢ o pensador politico, de influéncia marxista, que
mais se preocupou com a questdo da cultura e da ideologia. Para ele, a dominag@o burguesa
apenas se sustenta gragas ao processo de hegemonia que esta classe desempenha, sendo que
tal hegemonia consiste na administracao, isto ¢, na direcdo moral e intelectual exercida sobre
as outras classes. Logo, € no plano das ideologias que se manifesta e se perpetua a hegemonia

burguesa. Nesse sentido, Gramsci (1982) destaca também o papel do intelectual como
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elemento de produgao de ideologias e mediacdo na busca da hegemonia. De acordo com suas
afirmacdes, existem duas formas de categorias intelectuais: o tradicional e o organico.

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial no
mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um modo
organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no
social e no politico: o empresario capitalista cria consigo o técnico da industria, o
cientista da economia politica, o organizador de uma nova cultura, de um novo
direito etc., etc. [...] Cada grupo social "essencial", contudo, surgindo na historia
a partir da estrutura econdmica anterior ¢ como expressdo do desenvolvimento
desta estrutura, encontrou — pelo menos na historia que se desenrolou até aos
nossos dias — categorias intelectuais preexistentes, as quais apareciam, alids, como
representantes de uma continuidade historica que ndo fora interrompida nem
mesmo pelas mais complicadas e radicais modificagdes das formas sociais e
politicas (GRAMSCI, 1982, p. 3-4, 5).

O intelectual tradicional € aquela categoria que se caracteriza como representante
de uma continuidade historica, cujas tradi¢des podem levar ao apoio incondicional a
determinada classe de uma determinada época e sociedade. Esses sdo os idedlogos que se
consideram independentes, possuidores de caracteristicas proprias enquanto grupo, pois,
como sao livres para pensar, elaborar teorias, concepgdes e tomar determinadas decisdes,
consideram-se totalmente autonomos e, por consequéncia, “sem vinculos” com as
determinadas classes sociais. Por outro lado, os organicos sdo aqueles idedlogos que surgem
— quer dizer, sdo engendrados — no seio de todo agrupamento da esfera social e produtiva, e,
assim, tendem a produzir uma consciéncia propria relacionada tanto ao senso de
pertencimento a determinado grupo quanto a sua fun¢do no interior das relagdes, ndo apenas
no campo produtivo, mas também no social € no politico.

Ainda que se possa dizer que Gramsci tenha, de alguma maneira, contribuido ao
analisar a importancia da ideologia e suas formas de constituicdo na moderna sociedade
capitalista, ¢ importante frisar que suas contribuicdes se revelaram, em muitos pontos,
limitadas e incapazes de ultrapassar os limites da consciéncia burguesa, principalmente no
que estéd relacionado ao proprio conceito de ideologia — semelhante ao de Lénin — como
“visoes de mundo” que, além de se tornar excessivamente amplo, estd totalmente em

contradicdo com a concep¢ao de Marx, sobretudo por ndo partir da perspectiva do

5 Eagleton (1997) considera Destutt de Tracy como um exemplo classico da transi¢gdo gramsciana do
“intelectual tradicional” para o “intelectual orgénico”. Aristocrata de nascimento e usufruidor desta condigo,
em certo momento Destutt de Tracy deserta de sua propria classe para se tornar um dos mais combativos
representantes da burguesia revolucionaria francesa.

34



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

proletariado. Nesse sentido, nada acrescenta ao materialismo historico e, consequentemente,
nada a compreensao da sociedade (VIANA, 2010).

Também ¢ evidente, conforme Bottomore (2012) e Eagleton (1997), a influéncia de
Lénin na producdo de Lukécs que, desde os seus primeiros ensaios, utiliza os termos
ideologia e ideologico para referir-se tanto a consciéncia burguesa como a consciéncia
proletéria, sem considerar implicita uma necessaria conotagdo pejorativa e negativa destes
termos. Para Lukacs, ¢ como se cada classe social possuisse sua “visao de mundo” peculiar,
corporativa, que expressasse diretamente suas condi¢des materiais de existéncia, sendo que
a dominacgdo ideoldgica se configuraria a partir do momento em que uma dessas visdes de
mundo fosse imposta a formagao social como um todo.

Se a ideologia burguesa, sua visdo de mundo, ¢ considerada uma distor¢cao da
realidade, isso ndo acontece por ser ela ideologia em geral; mas, sim, porque as
circunstancias e a condi¢do de classe da burguesia sdo estruturalmente limitadas, encerradas
em sua propria perspectiva de mundo. No entanto, existe a questdo da ideologia burguesa
dominar e contaminar a consciéncia do proletariado. Segundo Bottomore (2012), a
explicacao dada por Lukécs a esse fendmeno de dominagao vai além do que foi especificado
por Lénin sobre o mesmo processo. Para Lénin, a subordinagdo ideoldgica do proletariado
existe justamente porque a burguesia, além de ter uma ideologia mais consolidada e
persuasiva, dispdoe também das institui¢des e dos meios mais poderosos para a reproducdo e
disseminagao das suas ideias. Enquanto que para Lukécs ¢ a propria situacao do proletariado
e a sua pratica — na condicdo de classe determinada — dentro das aparéncias ideologicas e
reificadas da economia capitalista, que acabam por direcionar a classe proletaria ao processo
de subordinacao a ideologia burguesa.

Lukécs afirma que ¢ a reificagdo que fragmenta e desloca a experiéncia social, de
modo que, sob a sua influéncia, os individuos ndo percebem que a sociedade € um processo
coletivo e, assim, passam a enxerga-la meramente a partir de um determinado objeto ou
instituicdo isolados da totalidade das relagdes sociais, tomando a parte ou aspectos da
realidade como se fossem o todo. Em suas palavras, a “categoria da totalidade, o dominio
universal e determinante do todo sobre as partes constituem a esséncia do método que Marx
recebeu de Hegel e transformou de maneira original no fundamento de uma ciéncia
inteiramente nova” (LUKACS, 2012, p. 105). Percebe-se, de tal modo, que as categorias de

totalidade e historicidade sao elementos fundamentais a sua concepgao. E, nesse sentido, ele
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afirma que a consciéncia proletaria, no seu mais pleno desenvolvimento historico e politico,
deve ter a capacidade de totalizar a ordem social, uma vez que sem este conhecimento o
proletariado nunca serd capaz de compreender a sua propria condi¢do e, por conseguinte,
transformé-la (EAGLETON, 1997).

Lukacs toma de aspectos da Segunda Internacional o sentido positivo da palavra
ideologia e, sob esta dtica, ele descreve o marxismo como sendo a expressao ideoldgica do
proletariado, ou seja, o marxismo como a ideologia do proletariado combativo, sendo,
portanto, a sua arma mais poderosa a capitulacdo ideologica burguesa (BOTTOMORE,
2012; EAGLETON, 1997). Assim, o marxismo, de acordo com Lukacs, ao ser também
reconhecido como uma ideologia e, sobretudo, como um direcionamento para a agdo, indica
a sua propria determinacdo social, isto é, o seu enraizamento de classe®.

Logo, de todas as criticas que se possa fazer em relagdo a concepgao de ideologia
de Lukacs, a mais contundente, sem duvida, seria assinalar, a partir de uma série de
equivocos e fusdes progressivas, a transformacdo que ele realiza da teoria marxista em
“ideologia proletaria”, isto ¢, a ideologia como visdo de mundo e expressao de algum
“sujeito” de classe. Para Eagleton (1997, p. 94), tal concepgao de ideologia “tende a uma
mistura perversa de economismo ¢ idealismo”. Lukdacs tende a superestimar — de maneira
tipicamente idealista — a “consciéncia proletaria”, alegando que somente esta pode apontar
o caminho que conduz a libertacdo. Ou seja, uma “consciéncia proletaria” que ¢ constituida
a partir de sua arma mais poderosa contra o capital: o marxismo, sendo este considerado
como a ideologia do proletariado combativo.

No entanto, Lukécs ndo se atenta para o fato de que ndo ¢ a consciéncia da classe
proletaria — constituida por sua “ideologia” — que a seleciona e a define como “sujeito”
primordial da transformacao revolucionaria. O proletariado surge, como tal, por razdes
histéricas e condi¢des estruturais e materiais, sendo a unica classe que — dominada e

explorada no processo produtivo do capitalismo, justamente por ser imprescindivel ao seu

6 O primeiro pensador que levantou a questdo de o marxismo ser ou ndo uma ideologia foi Bernstein. Sua
resposta é que, embora as ideias proletarias tenham uma diregao realista, porque se referem a fatores materiais
que explicam o processo de evolucdo das sociedades, elas ainda sdo “reflexos” do pensamento e, portanto,
ideolégicas. Percebe-se, nesse periodo final do século 19 e décadas iniciais do século 20, a inexisténcia de um
conceito negativo de ideologia pelo fato de que, embora Bernstein ja estivesse sendo criticado pelo seu
“revisionismo” — que atacava o carater dialético do marxismo e negava suas conclusdes revoluciondrias —,
nenhum de seus criticos “marxistas” o contestou sob esse aspecto. Isso corrobora com que foi anteriormente
citado demonstrando que a primeira geracdo de “marxistas” ndo compreendia que fazia parte da esséncia do
marxismo a defesa de um conceito critico e negativo de ideologia (BOTTOMORE, 2012, p. 272-273).
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funcionamento — tem a capacidade de derruba-lo. Ou seja, ndo ¢ a “ideologia do proletario”,
mas, sim, o proprio capitalismo com a sua dindmica, que seleciona os instrumentos e as
condigdes sociais € materiais para o processo revolucionario, alimentando, deste modo, a

arma mais poderosa para a vitdria: o proletariado, o coveiro que sepultard o capitalismo.

A burguesia mesma, portanto, fornece ao proletariado os elementos de sua propria
educagdo politica e geral, isto ¢, armas conta si mesma. [...] A burguesia produz,
acima de tudo, seus proprios coveiros. Seu declinio e a vitoria do proletariado sdo
igualmente inevitaveis (MARX; ENGELS, 1993, p. 75, 78).

Karl Korsch, contemporaneo de Lukécs, argumenta que o marxismo € a expressao
teorica do movimento revolucionario do proletariado, ou seja, Korsch (2008) deixa muito
bem claro que o surgimento da classe proletaria — em sua perspectiva revolucionaria — foi
uma das condigdes para que o marxismo se originasse, € ndo o caminho inverso ¢ idealista
como deixa transparecer Lukécs, para o qual o marxismo ¢ a “ideologia do proletariado”, a
“consciéncia proletaria”, isto ¢, a arma mais poderosa a capitulacdo do capitalismo.

No entanto, em determinado momento, mais precisamente em sua controversa obra
Historia e Consciéncia de Classe, o proprio Lukédcs reconheceu que o materialismo
histérico-dialético — ou seja, o0 marxismo — somente tornou-se possivel devido ao surgimento
do proletariado como sujeito histdrico, sendo este a expressdo da unidade entre teoria e
pratica, uma vez que:

E somente com a entrada em cena do proletariado que o conhecimento da
realidade social encontra seu termo: com a perspectiva da classe do proletariado,
encontra-se um ponto a partir do qual a totalidade da sociedade torna-se visivel.
Com o advento do materialismo histérico surge, ao mesmo tempo, a doutrina “das
condigdes da libertagdo do proletariado” e a doutrina da realidade do processo total
do desenvolvimento historico (LUKACS, 2012, p. 96).

Concordou que, influenciado pelos seus primeiros escritos — de inspiracao kantiana
e hegeliana’ —, ele havia deslocado o sentido e, assim, acabou exagerando na énfase
direcionada ao papel da ideologia e da luta ideologica, a tal ponto que tais concepgoes
passaram, de maneira idealista, a figurar-se como substitutos da pratica politica concreta e
da luta de classes real (BOTTOMORE, 2012). De tal modo e mesmo com seus limites e

equivocos, Lukécs — tal como Korsch — foi um dos poucos que ainda, durante algum periodo,

7 As obras de Lukdcs anteriores a Histéria e Consciéncia de Classe sdo consideradas como pré-marxistas e de
matriz kantiana e hegeliana. J4 as obras posteriores sdo tidas como pseudomarxistas, pois sdo inspiradas
totalmente no assim chamado “marxismo-leninismo” (MAIA, 2015).
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conservou a concepcdo marxista de ideologia, porém, sem dedicar grandes reflexdes ao
termo (VIANA, 2010).

A existéncia de duas concepgdes de ideologia — a marxista e a “marxista”, sendo
esta ultima a positivista e predominante — ainda ¢ motivo de muitos debates. Alguns autores
contemporaneos, por terem dificuldades em discerni-las, acreditam que apenas uma dessas
versdes pode ser realmente considerada como marxista, isto ¢, fiel a concep¢ao de Marx;
enquanto outros, incapazes de perceber discordancia e contradicao entre tais concepgoes e,
principalmente, entre Marx e Lénin, e, acreditando ser este ultimo uma continuidade
complementar do primeiro, tentaram conciliar ambas as versdes. Foi o que aconteceu com o
filésofo francés Louis Althusser (BOTTOMORE, 2012), que era um intelectual ambiguo,
dividido entre duas instituigdes — o Partido Comunista Francés e a Universidade — e, por
i1sso, no interior destas duas instancias as quais se vinculava, ele tentava realizar um
compromisso intelectual entre as concepgdes dominantes (VIANA, 2014b).

Althusser entende a ideologia no mesmo sentido tal qual exposto por Marx, ou seja,
como um falso pensamento, uma inversao da realidade. No entanto, ele ira afirmar que se ha
um pensamento falso significa que ha um pensamento verdadeiro e, assim, acaba criando
uma oposicdo entre ideologia e outro termo que seria o seu contrario, a ciéncia (VIANA,
2010). Para Althusser, os discursos cientificos estdo livres de toda macula ideologica, pois
sdo conduzidos nos termos de uma “problematica” que os sustenta. A problematica — que ¢
uma organizagao particular de categorias — ¢ caracterizada, nesse sentido, por seu carater
aberto, significando que, a medida que novos temas e conceitos cientificos vao surgindo e
novos horizontes de questdes se abrem, o problema em questdo pode avangar em suas
premissas e, consequentemente, ser “revolucionado”. Em outros termos e conforme
Althusser, enquanto a ciéncia ¢ um empreendimento autenticamente aberto e exploratorio, o
que lhe garante deslocamentos e mudancas; a ideologia deixa transparecer apenas uma ilusao
de avanco ao mesmo tempo que insiste teimosamente em ndo sair do lugar (EAGLETON,
1997).

Althusser insiste em uma distingao rigorosa entre ciéncia — na qual ele inclui a teoria
marxista — e ideologia. Para ele, a ciéncia ndo deve ser compreendida, a moda historicista,
como uma mera expressao do contexto historico e social; mas, ao contrario, a ciéncia ou
teoria € um tipo especifico de trabalho, com seus proprios protocolos e procedimentos que

sdao verificados por métodos puramente internos. Ou seja, as proposigdes tedricas sao
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verdadeiras ou falsas a despeito das razdes historicas de quem as sustenta e a despeito das
condic¢des historicas que lhe dao origem (EAGLETON, 1997). E isso ¢ totalmente incoerente
a sua propria afirmacgdo de que a teoria marxista € uma ciéncia, uma vez que o marxismo, ao
contrario das abstragdes metafisicas de Althusser, reconhece que determinada teoria € aceita
ou recusada ou combatida a partir de determinados contextos e praticas historicas, sociais,
politicas etc., e com base em interesses classistas.

Assim, ao contradizer a teoria de Marx, sobretudo em razdo da perspectiva
estruturalista que ¢ implementada ao termo ideologia, tornando-o problematico, mas
principalmente devido a sua afirmacao de que a ideologia — tal qual a sua oposi¢ao, a ciéncia
— ndo tem historia, ou seja, ¢ onipresente e eterna, Althusser praticamente rompe com o
materialismo historico e se distancia deste. De acordo com Viana (2010), ao retirar a
ideologia da historicidade social, autonomizando-a, fica evidente no filésofo francés uma
completa incompreensdo do fenomeno ideoldgico, demonstrando que o pressuposto que lhe
da sustentacdo ¢ uma abordagem estruturalista e, notadamente, a-historica.

Esta oposi¢ao entre ciéncia e ideologia — uma oposicao ideoldgica, vale frisar — esta
também claramente aberta a um leque de contestagdes e criticas. Primeiramente que
dicotomizar a realidade entre ciéncia e ideologia ¢ esvaziar todas as multiplas determinag¢des
e agdes do que se pode chamar de consciéncia pratica. Ou seja, qualquer enunciado que nao
seja cientifico € ideoldgico e vice-versa. Assim, idem ao racionalismo iluminista, Althusser
iguala a oposicao entre ciéncia e ideologia a oposi¢ao entre verdadeiro e falso (EAGLETON,
1997). Todavia, conforme Viana (2010), a ideologia ndo pode ser apenas compreendida
como pura ilusdo, inversdo ou falsidade, pois ela ndo pode apagar totalmente a realidade que
pretende ocultar. Ou seja, a realidade estard sempre presente — seja em maior ou menor grau,
com maior ou menor intensidade —, uma vez que ela ndo pode ser completamente abolida.

Logo, nem tudo na ideologia ¢ falso, assim como nem todo falso enunciado se
encerra dentro de uma concep¢ao ideoldgica. Da mesma maneira, o que se entende por
ciéncia pode servir a necessidades ideologicas, tal como explicitado por Marx ao descrever
0s primeiros economistas politicos como “os representantes cientificos da classe burguesa”
(MARX, 2009, p. 141) ou como Lénin (1975) que considerava a “ciéncia marxista” como a

ideologia do proletariado revolucionario. Em outras palavras e de acordo com Eagleton:

Na moderna sociedade capitalista, o que € ideoldgico na ciéncia ndo € apenas esta
ou aquela hipdtese particular, mas todo o fendmeno social da propria ciéncia. A
ciéncia como tal — o triunfo de maneiras tecnologicas e instrumentais de ver o
mundo — atua como uma parte importante da legitimagao ideoldgica da burguesia,
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que ¢ capaz de traduzir questdes morais e politicas em questdes técnicas
solucionaveis pelos calculos de especialistas. Ndo ¢ preciso negar o conteudo
cognitivo genuino de boa parte do discurso cientifico para afirmar que a ciéncia é
um potente mito moderno (EAGLETON, 1997, p. 126).

Na verdade, Althusser revela apenas uma concepcdo ideologica de ideologia,
principalmente por retirar toda a base social e historica da ciéncia. Ele ndo percebe ou ndo
quer perceber que a ciéncia ¢ um produto de uma determinada sociedade, isto ¢, um produto
da moderna sociedade capitalista. E, por assim ser e devido ao seu poder e influéncia, as
concepgoes cientificas estdo profundamente envolvidas com o capital e, por conseguinte,
com o seu processo de dominagao e exploracdo. Logo, ciéncia e ideologia estdo intimamente
ligadas, ou seja, assim como as outras formas de manifestacdo da ideologia burguesa, a
ciéncia ¢ mais uma falsa consciéncia sistematizada (VIANA, 2010).

Portanto, a concepcao de Althusser se apresenta como equivocada e limitada ao ver,
por um lado, toda a ideologia como um corpo “pré-cientifico” ou “anticientifico” envolto
em preconceitos e supersticdes. E, por outro lado, ao tentar demonstrar que, em relagio a
ideologia, a ciéncia efetua um distanciamento e, de maneira quase sobrenatural, uma ruptura

completa.
Consideracoes finais

Essas poucas concepgdes de ideologia anteriores e posteriores a Marx, conforme
aqui mencionadas, t€ém seus limites e problemas. O mais evidente ¢ a percepcao de que a
superficialidade das criticas ideologicas acontece devido a determinados contextos
historicos-sociais, nos quais toda a sociedade de classe produz uma mentalidade dominante
— constituida pelos interesses, valores, concepcdes, sentimentos, moral, etc., — que € a base
da formagdo das ideologias que pode ser produzida e reproduzida sob formas diferentes e
com objetivos diferentes (econdmicos, culturais, escolar, religiosos, etc.) e, ao fazer isso,
inverte-se a realidade e, consequentemente, se produz uma consciéncia ilusoria desta

realidade.

O conteudo da mentalidade ¢ formado pelos valores, razio e sentimentos
conscientes dos individuos. E o conjunto de elementos conscientes que fazem um
individuo agir, ¢ a for¢a motriz de seu comportamento e também da producao de
ideias e concepgdes sistematizadas ou articuladas (ideologia, teoria) (VIANA,
2008, p. 18).
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A consciéncia ilusdria e uma percepcdo falsa da realidade ndo apenas expressam a
legitimacdo e justificacdo das relagdes de exploragdo e dominagdo, como também lhe
proporcionam praticas, agdes, invengoes, técnicas, que ajudam sua reproducdo social e
material. De acordo com Viana (2010, 2017), a consciéncia falsa faz parte tanto do mundo
do dominante quanto dos dominados e, por isso, gera praticas em ambos. Porém, tanto a
consciéncia quanto a pratica por ela engendrada beneficiam mais precisamente os
dominantes e prejudicam os dominados, pois, mesmo aqueles que procuram criticar e
combater a ideologia dominante acabam, na maioria dos casos, utilizando a propria
linguagem dominante. E isso ¢ consequéncia da dificuldade de se pensar verdadeiramente e
radicalmente novas concepcdes (ndo-capitalistas, pos-capitalistas) devido a mentalidade
burguesa que ¢ resultado do desenvolvimento cognitivo do individuo na sociedade

capitalista.
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O Papel da Burocracia na Educacio:
uma analise critica

Daiany Fernanda Queiroz Barreto”

Introducio

O presente texto tem como objetivo apresentar de forma critica o papel da
burocracia no funcionamento do aparato educacional, buscando compreender e analisar os
interesses da classe dominante nesse espaco.

Entendemos como relevante levar em conta a estreita relacdo entre o aparato
econdmico e¢ o aparato educacional, pois a classe dominante utiliza-se de diversas
organizagodes burocraticas, como os partidos politicos, as escolas, os sindicatos, entre outras,
para garantir a acumulac¢ao de capital e concretizar seus interesses.

Sabendo que a dindmica atual do modo de producio ¢ o acimulo integral' e, para
que a classe dominante consiga reproduzir seus interesses, faz-se necessario a producao de
ideologias e sua institucionalizacao; surge a seguinte questdo: quais as influéncias exercidas
pelo capitalismo por meio da burocracia atuante nas escolas?

Nessa analise critica utilizamos das contribui¢des de BRANDAO (1985); MOTTA
(1984, 1985, 1986); TRAGTENBERG (1982, 2012); VIANA (2003, 2007, 2009), dentre
outros, para contribuir na discussao dessa tematica.

Enfim, para que seja possivel atingir o objetivo proposto, o artigo encontra-se
estruturado em trés topicos, sendo, no primeiro topico, apresentada a concepcao de estado
na sociedade capitalista; no segundo, abordada a relag@o entre a educagdo e o capitalismo e,

no ultimo, a relagao entre educacao e burocracia.

A concepciao de estado na sociedade capitalista

A sociedade capitalista evidencia duas classes antagonicas: a classe burguesa e a

classe do proletariado; cujo antagonismo € marcado por conflitos que sdo perpassados pelos

* Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Goias/Campus Uruagu. Especialista em Saberes
docentes na Educagdo Infantil € Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

1“0 regime de acumulagdo integral vem para substituir o regime de acumulagdo intensivo-extensivo. [...] O
regime de acumulacdo integral ¢, simultaneamente, um produto do desenvolvimento capitalista espontaneo e
uma resposta especifica para sua tendéncia a autodissolu¢do e /ou a radicalizacdo das lutas de classes”.
(VIANA, 2009, p. 122).
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processos de exploracdo e dominacdo da burguesia sobre o proletariado, que resiste ao
sistema dominante.

Diante desses conflitos a burguesia se vé forcada a organizar formas de
regularizacdo® que assegure a perpetuagio do capital. Assim, a classe dominante se apossa
do estado que segundo Viana (2003, p.11-17) “[...] é um produto social e historico, cuja
razdo de ser ¢ reproduzir a dominacdo de classe, a exploracdo e a opressao”, ou seja, “o
estado assume as mais variadas formas na historia expressando sua inseparabilidade dos
modos de produgado”.

O estado na sociedade capitalista propaga a ideologia de que ¢ representante do
povo, mas na verdade surge com intuito de controlar a classe proletaria e reproduzir os

interesses da classe dominante. Segundo Viana:

Nas sociedades de classe, o estado ¢ a principal forma de regularizacdo das
relagdes sociais. Ele busca controlar todas as formas privadas de regularizagao da
vida social e assim influencia no funcionamento delas. Ele é, por conseguinte, o
principal meio de reproducdo das relagdes de produgdo dominantes. Ele langa seus
tentaculos sobre as demais formas de regularizacdo das relagdes sociais e sobre o
modo de produgdo, tentando garantir a reproducao das relagcdes de producdo e do
conjunto das relagdes sociais. (VIANA, 2007, p. 75).

Assim como Viana afirma que o estado ¢ uma forma de regularizagdo de relagdes
sociais de dominacao, Motta (1985, p. 25) também apresenta o estado como uma “[...]
estrutura de dominagdo, constituida de uma elite dirigente, de um funcionalismo civil e de
um funcionalismo militar, dotado de poder de legislar e de tributar”.

Dessa forma, o estado ¢ uma estrutura de dominagao que por meio dos seus poderes
estatais organiza, fiscaliza e direciona as relagdes sociais de acordo com os interesses da

classe dominante. Para tanto, observa-se:

O poder politico € uma relagao social de dominagdo de classe com a mediacao da
burocracia (organizagdo ¢ classe social). Por isso, o poder politico surge com o
aparecimento da sociedade de classes. O estado (poder politico) ndo ¢ um fim em
si mesmo (embora procura ser) mas sim um meio para atingir determinado fim;
manter e reproduzir as relagdes de produgdo dominantes. (VIANA, 2003, p.15).

De acordo, com o autor, o estado torna-se essencial na conservagao da reproducao
do capital, na intervengao das esferas sociais, na legitimagcdo da ideologia dominante e

repressiva, amortecendo os conflitos das classes exploradas com a classe burguesa, logo, o

2 Segundo Viana (2007, p.76) “[...] as formas de regularizagio sio determinadas relagdes sociais reais
realizadas por individuos reais que utilizam determinados meios materiais com o objetivo de reproduzir as
relagdes de produgdo dominantes e que sdo engendradas pelo modo de produgdo dominante.”
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estado ¢ legitimador dos interesses da classe capitalista. Além disso, o estado capitalista

conta com outras formas de regularizacao para intensificar essa dominacao:

Esta ¢ a determinagdo fundamental do estado, mas ele possui outras duas
determinacdes que reforcam seu carater de classe (capitalista): a burocracia estatal
e a forga da classe dominante na esfera da sociedade civil. O estado capitalista € o
estado mais complexo da historia das sociedades humanas. Isto também ¢é produto
do modo de producdo capitalista que expande a divisdo do trabalho e torna o estado
uma organizagdo altamente complexa e especializada. (VIANA, 2003, p. 29 -30).

O estado, portanto, utiliza a burocracia, apontada por Motta (1985, p. 7) como sendo
“[...] uma estrutura social na qual a dire¢do das atividades coletivas fica a cargo de um
aparelho impessoal hierarquicamente organizado, que deve agir segundo critérios
impessoais e métodos racionais”. E, de acordo com este autor, “[...] esse aparelho dirigente,
[...] conjunto de burocratas, ¢ economicamente privilegiado e seus membros sdo recrutados
de acordo com regras que o proprio grupo adota e aplica”. Portanto, a burocracia se define

como:

[...] grupo social que se separa do resto da sociedade e se impdem a ela,
dominando-a. Essa dominagédo ¢ feita através de organizagdes como o Estado, as
empresas, as escolas, os partidos, etc., que transmitem um modo de pensar que
nada tem a ver com o ideal de um homem metodico integral, mas sim com o
atingimento de dados fins praticos, através de um calculo cada vez mais preciso
dos meios a serem utilizados. (MOTTA, 1985, p.13).

Motta (1985, p. 8) demonstra que “a sociedade moderna ¢ uma sociedade de
organizac¢do burocratica submetida a uma grande organizacao burocratica que ¢ o Estado”,
. . ~ . ~ 3 . ~
assim, a burocracia segundo ele exerce as fun¢des de dominagdo’, controle e alienagdo. E
para alcancar esse estdgio complexo o estado passou por constantes mudangas, que

verificaremos abaixo:

Para chegar ao nivel de complexidade que o Estado atingiu em nossos dias, ele
passou por uma longa trajetoria historica. Ha o Estado pré-capitalista,
caracteristico das formas asiaticas, [...] ha o Estado Absolutista Mercantil, que
coincide com as revolugdes comerciais e com os primoérdios do capitalismo; ha o
Estado capitalista liberal, que ¢ o Estado da burguesia triunfante; o Estado
Regulador, que promove o desenvolvimento econdmico intervindo na economia,
e ha o Estado capitalista burocratico [...]. (MOTTA, 1985, p. 26).

Verifica-se com Motta (1985) que tanto o estado como o capitalismo transformaram

a burocracia em uma forma organizacional que estruturou gradativamente as demais

3 “A dominagdo ¢ um estado de coisas em que o0 governante, ou seja, a pessoa que impdem seu arbitrio sobre
os demais, cré ter o direito de exercer o poder. JA o governado, por sua vez, considera como sua obrigacdo
obedecer as ordens do governante”. (MOTTA, 1985, p. 27).
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organizagdes que fazem parte desta sociedade. Outro aspecto importante de destacar ¢ que
as organizagdes burocraticas além de propiciar a reproducdo das desigualdades sociais,
também possuem uma estrutura de poder coercitivo de inculcagcdo dos trabalhadores a

submissdo.

Essa inculcacdo ¢é possivel porque a organizagdo ¢ uma estrutura de poder que
torna a submissdo uma atitude, um comportamento ou uma pratica socialmente
aceita, tida como natural. Entenda-se bem: a reprodugdo das relagdes sociais de
desigualdade cria a submissdo, mas a submissdo passa a auxiliar a nova
reprodugdo dessas relagdes. (MOTTA, 1985, p. 46).

Portanto, observa-se com Viana (2003) e Motta (1985) que o estado e a burocracia
sdo formas de regularizagdes de dominagdo, de poder, de alienagdo e de controle pautados
pela logica de organizacdo do trabalho, da producgdo e reproducdo dos interesses capitalista

de acumulacao do capital. Por isso, verifica-se:

A eficiéncia da burocracia esta, portanto, fundamentalmente na sua capacidade de
controle social. Os capitalistas e os burocratas conseguiram vender tdo bem a ideia
de uma impossibilidade de outro sistema, que temos dificuldade em imaginar um
sistema de controle operario, um sistema de rotatividade de tarefas, um trabalho
mais digno porque dotado de sentido. Isto ¢ visto como utdpico porque contraria
os interesses dominantes. (MOTTA, 1985, p.76 -77).

Considerando que a sociedade ¢ dirigida por um estado burocratico cujos dirigentes
sdo os representantes do controle social, que a servigo da classe dominante, contribuem para
manuten¢ao e perpetuacdo das desigualdades, logo, compreendemos que a burocracia ¢ uma
estrutura dominante que exerce a fungdo de gerir as organizagdes sociais garantindo que elas

reproduzam os interesses da burguesia.

A relacio entre a educacio e o capitalismo

A educagdo ¢ uma pratica social que perpassa todo o desenvolvimento histérico da
humanidade. Ao analisarmos a educa¢do como um processo de ensino, observa-se que
ocorreram varias mudancgas no decorrer dos tempos em virtude da organizagao social de uma

determinada época. Para tanto, a educagao:

[...] € uma pratica social [...] cujo fim ¢é o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para
a formacao de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de
sua sociedade, em um momento da historia de seu proprio desenvolvimento.
(BRANDAO, 1995, p.73-74).

Ao analisarmos a educagdo como uma pratica social direcionada para o

desenvolvimento dos individuos de uma determinada sociedade, ndo podemos deixar de nos
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atentar para as constantes mudancas no seu carater de formac¢ao em fun¢do da sociedade
vigente.

A educacdao ndo € uma pratica estatica, ou seja, ela estd em constante mudanca,
conforme a dindmica social e econdmica de cada periodo historico. Portanto, a estrutura
econdmica determinard um modelo educacional que atenderd aos interesses do poder
dominante, por isso, observamos que em cada época surge um ideario diferenciado de
educagao que atende as exigéncias sociais de formagdo para o convivio em sociedade.

Todavia,

O que existe de fato s@o exigéncias sociais de formagao de tipos concretos de
pessoas na ¢ para a sociedade. Sdo, portanto, modos proprios de educar — por isso,
diferentes de uma cultura para outra — necessarios a vida e a reprodugdo da ordem
de cada tipo de sociedade, em cada momento de sua historia. [...] O que ocorre é
que ela € inevitavelmente uma pratica social que por meio da inculcagdo de tipos
de saber, reproduz tipos de sujeitos sociais. (BRANDAO, 1995, p. 71).

Brandao (1995) afirma que a educacdo surge de forma livre, ¢ mediante ao
desenvolvimento de uma sociedade complexa de divisdo de classes, a educagdo como uma
pratica social deixa de existir livremente entre os povos para tornar-se um instrumento de
dominagdo da organizacao social. Logo, o ideario da educacdo torna-se a reproducao da
ideologia do poder dominante de uma sociedade complexa.

Com Tragtenberg (1982, p. 35) observamos que a “[...] ampliagdo da divisao do
trabalho com o desenvolvimento do capitalismo, leva a necessidade da universalizagdo do
saber ler, escrever e contar”. Pois, na medida em que se universaliza o saber ler, escrever e
contar, todos teriam o acesso ao saber, controlado pelos interesses do poder dominante.

Nessa propor¢ao a educacao toma uma dimensdo de mercadoria do capital na
medida em que deixa de ser livre entre os povos - um saber sobre a vida em sua totalidade -
para tornar-se um instrumento sistematizado, organizado, dominado pelo poder em favor do

desenvolvimento do capitalismo. Neste aspecto Brandao cita que:

Dentro de um tipo de ordem social assim dividida, a educag@o (como tantas outras
coisas da vida e dos sonhos de todos os homens) perde a sua dimensdo de um bem
de uso ¢ ganha a de um bem de troca. Ela ndo vale mais pelo que € e pelo que
representa para as pessoas. Nao ¢ mais um dom do fazer que exista no ensinar o
saber que ¢ um outro dom de todos e que todos serve. A educagido vale como um
bem de mercado, e por isso ¢ paga e as vezes custa caro. Vale como um
instrumento cujos segredos se programam nos gabinetes onde estdo os emissarios
dos intermediarios dos interesses politicos postos sobre a educacdo (grifos do
autor). (BRANDAO, 1995, p. 93- 94).
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Podemos perceber uma dinamica de organizagao e sistematizagdo da educacao para
atender os interesses politicos. A educagdo segundo Brandao (1995, p. 102) “aparece como
propriedade, como sistema e como escola. O controle sobre o saber se faz em boa medida
através do controle sobre o qué se ensina e a quem se ensina, de modo que [...] o saber
oficialmente transforma-se em instrumento politico de poder”.

Torna-se visivel que a classe dominante submete a escola a reproducdo de seus
ideais. E ¢ por meio das contribui¢cdes de Tragtenberg (1982, p. 42) que compreenderemos
que “[...] as praticas escolares estdo a servigo da inculcacdo, que pressupde “técnicas”,
“métodos” apropriados. A técnica escolar neutraliza os conteudos de inculcagao e os de saber
positivo homogeneizando-os na medida em que sdo ensinados como regras escolares” (grifos
do autor). Portanto, essa técnica escolar de neutralidade da inculcagdo tende a querer
transparecer a transmissao de um saber neutro e acessivel a todos de forma igualitaria.

Brandao (1995, p. 32-35) afirma para que essas praticas escolares se sustentem ¢
necessario que se crie “[...] um sistema pedagdgico controlado por um poder externo a ele,
atribuido de fora para dentro a uma hierarquia de especialistas do ensino, e destinado a
reproduzir a desigualdade através da oferta desigual do saber [...]”. Um sistema pedagdgico
idealizado pelos idedlogos* que planeja, organiza e sistematiza uma institui¢io escolar para
perpetuacdo dos interesses capitalistas que para Tragtenberg (1982, p. 42) tem como objetivo
“[...] a reprodugdo da qualidade da for¢a de trabalho na medida em que transmite saber e
regras de conduta (ler, escrever e contar) e tem destino produtivo™.

Segundo este autor (1982) o que se evidencia atualmente na educagao ¢ a prioridade
na formag¢do de individuos que se adapte ao ambiente do trabalho e que sejam capacitados
para as mudancas em seu comportamento em virtude das transformagdes sociais. A
prioridade ¢ a formagdo de trabalhadores que irdo servir aos interesses do capital. Dessa
forma, Tragtenberg (1982, p. 42) prossegue, afirmando que “toda escolarizagdo ¢ por sua
natureza conservadora, pois ¢ ela quem legitima a separag@o entre a consciéncia e a pratica”.

A ideologia dominante, visa distanciar a consciéncia da pratica, impossibilitando
os individuos e principalmente a classe trabalhadora de ter clareza de que esse ensino ¢
desigual, manipulado pelo poder dominante, propagador da desigualdade social entre os

individuos e que utiliza da pratica educativa de inculcagao para produzir a for¢a de trabalho

4 “QOs idedlogos sdo os representantes politicos, cientificos e literarios da classe dominante” (VIANA, 2007, p.
35).

43



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

que produzird a acumulag¢do do capital. Assim, a educacdo ¢ submetida ao controle de

sistemas pedagégicos, escola e professores a servicos da ordem social de dominagio®.

Por toda a parte onde ela deixa de ser totalmente livre e comunitaria (ndo escrita)
e ¢ presa na escola, entre as maos de educadores a servigo de senhores, ela tende
ainverter as utilizagdes dos seus frutos o saber e a reparti¢ao do saber. A educagdo
da comunidade de iguais reproduzia em momento anterior a igualdade, ou a
complementariedade social, por sobre diferencas naturais, comega a reproduzir
desigualdades sociais por sobre igualdades naturais, comeca desde quando aos
poucos usa a escola, os sistemas pedagogicos e as “leis do ensino” para servir ao
poder de uns poucos sobre o trabalho e a vida de muitos. (BRANDAO, 1995, p.

34).

Além disso, a ideologia, segundo Brandao (1995, p. 96) “[...] fala através das leis,
decretos e projetos da educagao [...] nega acima de tudo que ela seja uma pedagogia contra
o0 homem-contra a verdadeira liberdade do homem através do saber [...]”, ou seja, normatiza
diretrizes que norteiam todo o processo educacional de acordo com os interesses da classe
que estd no poder, na medida em que a sociedade ndo participa desse processo de elaboracao.

Afirmativa que pode ser reiterada pela citagao abaixo:

Mesmo os cidaddos ricos e letrados ndo tem poder algum sobre as ideias que
determinam a educagdo de seus filhos, ¢ a imensa massa dos proprios educadores
da linha de frente do trabalho pedagogico (professores, diretores de escola,
orientadores, supervisores educacionais) t€m o poder do exercicio da reprodugio
das ideias prontas sobre a educagdo ¢ dos conteudos impostos a educagdo. Mas
ndo tem nem o direito nem o poder de participarem das decisdes politico-
pedagogicas sobre a educacdo que praticam. Elas estdo reservadas aos donos do
poder politico e as pequenas confrarias de intelectuais constituidas como seus
porta-vozes pedagogicos. (BRANDAO, 1995, p. 96).

Assim, os interesses dominantes se manifestam nos processos educativos por meio
dos intelectuais a seu servigo, o curriculo instituido vem pré-moldado para os professores
que acabam apenas reproduzindo determinada concepg¢do de educagdo, no desenvolver do
seu trabalho pedagdgico, seus conteudos sdo impostos e elaborados para contribuir com a
sistematiza¢cdo de uma ideia de educagdo, ou seja, a da classe dominante. Aos educadores
ainda que questionem, cabe executar, pois nao participam da tomada de decisdes que vem
de cima para baixo de forma impositiva. De modo que, a educacdo como qualquer outra

pratica social torna-se na sociedade capitalista uma organizacdo de propagacdo dos

S\ dominacdo deve ser entendida como um estado de coisas no qual as agdes dos dominados aparecem como

se estes houvessem adotado, como seu, o conteudo da vontade manifestada do dominante. Assim, embora a
dominacdo seja uma forma de poder, ela ndo é idéntica ao poder. Poder ¢ a possibilidade que alguém ou algum
grupo tem de realizar sua vontade, inclusive quando esta vai contra a dos demais agentes da agdo comunitaria”.
(MOTTA e PEREIRA, 1984, p. 224)
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interesses econdmicos da classe detentora do poder. Logo, a burocracia também adentra as
institui¢des educacionais para gerir o processo de formac¢ao do individuo em detrimento dos
interesses da classe dominante.

A educacdo na sociedade capitalista passa por constantes mudancas em sua
estrutura educacional, conforme as reestruturagdes dos regimes de acumulagdo de capital.
Novas formas de acumulag¢do determinam transformagdes politicas, econdmicas e sociais,
que exigirao da educagdo uma nova estrutura de ensino, condizente com a proposta vigente
da classe dominante.

De acordo com Viana (2009, p. 40) “[...] a sucessdo de regimes de acumulacdo ¢
marcada por uma dificuldade crescente no processo de reproducdo do capitalismo”, portanto,
o presente estudo remete ao periodo historico da década 1960 que ¢ marcada por constantes
conflitos sociais e econdmicos que dificultam o processo de acimulo do capital, para

compreendermos a reorganizacao da produgdo econdmica mundial.

[...] a crise que se iniciou nos anos 60 acabou promovendo novas alteracdes na
sociedade moderna. Os movimentos culturais da década de 60 (hippie,
contracultura, pacifismo etc.) foram complementados por movimentos sociais em
ascensdo (movimento negro nos Estados Unidos, movimento feminista,
movimento estudantil) que, ao lado das lutas operarias e conflitos nos paises de
capitalismo subordinado (“terceiro mundo”), produziram um quadro de crise que
agravou a acumulagdo capitalista ja em declinio a partir do final dos anos 60. Foi
a época da Guerra do Vietnd, da contracultura e do Festival de Woodstock, das
lutas estudantis, principalmente as que se desenvolveram na Franga (o maio de 68)
e na Alemanha, das fortes lutas operarias na Franca, Italia etc. (VIANA, 2009, p.
84).

Diante desse quadro de sucessivos conflitos sociais vivenciado nos anos 60, Viana
(2003, p. 92) descreve o declinio do regime de acumulacdo intensivo-extensivo, pois “o
sucesso desse regime de acumulagdo dependia do alto grau de exploragdo dos trabalhadores
no capitalismo subordinado, da constante reprodu¢ao ampliada do mercado consumidor e da
integracdo da classe operaria no capitalismo oligopolista [...]”, requisitos necessarios que se
encontravam em extrema dificuldade para reproduzirem o capital.

Mediante essa situacao, evidenciamos uma crise mundial econdomica que afetava
todo o processo produtivo, e, também, outras esferas publicas. Costa et al (2009, p. 16) cita
que o sistema educacional neste contexto estava passando por “[...] uma contradi¢do entre a

crise da escola publica e a necessidade de uma escola que atenda as mudangas da economia”.

Desta forma, vivenciamos desde a década de 1980 um aprofundamento da crise
educacional no mundo. A globalizagdo econdmica e a reestruturagao produtiva
provocam transformagdes profundas no processo produtivo, exigindo um tipo de
mao de obra melhor qualificada que questiona a qualidade da formagao dos
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sistemas educativos, colocando em xeque a escola e redimensionando o papel da
educacdo na medida em que questiona principalmente o papel da escola como
unidade de formagdo para o mundo do trabalho e para a vida social. (COSTA et
al, 2009, p. 15).

Costa apresenta um cenario mundial em crise que se utiliza da globalizag¢ao e da
restruturacao produtiva para redimensionar uma nova fun¢do da esfera educacional no
processo produtivo. Viana (2009, p. 85) explica que ¢ a partir da década de 80 que “inicia a
chamada “reestruturacdo produtiva”, marcada pela substitui¢do do fordismo pelo toyotismo
e por modelos de gestao do trabalho similares” (grifos do autor), consolidando assim o estado

neoliberal que “[...] surge para atender as novas necessidades de reproducao do capitalismo™.

Logo, o neoliberalismo:
[...] ¢ a forma estatal necessaria ao novo regime de acumulagdo, o regime de
acumulacdo integral, que ¢ um complemento necessario ao processo de
reestruturacdo produtiva e alteracdo nas relagdes internacionais e que se
caracteriza por conter os gastos estatais, desregulamentar o mercado e
“flexibilizar” as relagdes de trabalho, subsidiar o capital oligopolista e aumentar a
politica de repressao e vigilancia social. (VIANA, 2009, p. 87, grifos do autor).

A politica neoliberal segundo Antunes (2000, p. 179) passa “[...] a ditar o ideario e
programa a serem implementados pelos paises capitalistas, inicialmente no centro ¢ logo
depois nos paises subordinados [...]”, podendo tomar proporcdes diferenciadas de um pais
para outro. Nessa perspectiva, Viana (2009, p. 87) afirma claramente que “ndo existe uma
forma unica para se efetivar este processo, pois isso depende da situacao de cada pais, das
forgas sociais e politicas que apoiam determinado governo, do poder de pressdo da
populacgao [...]".

Neste aspecto Antunes (2000, p. 179) descreve que a implementagdo do modelo
neoliberal tinha como agdes “[...] reestruturacdo produtiva, privatizagdo acelerada,
enxugamento do estado, politicas fiscais ¢ monetdrias sintonizadas com 0s organismos
mundiais de hegemonia do capital, como o Fundo Monetario Internacional” que

reestruturaria a produgdo econdmica trazendo modificagdes na organizacao do trabalho e no

sistema de ensino.

Educacio e burocracia

No que se refere a relagdo entre educacao e burocracia, a implementagdo do modelo

neoliberal conforme citado no tdpico “capitalismo e educagdo”, trouxe diversas
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modifica¢des, ndo s6 na organizagdo do trabalho, mas também no sistema de ensino.
Observa-se como pontua Costa et al (2009, p. 105), que os impactos foram visiveis na
medida em que a reestruturacdo produtiva conseguiu viabilizar o desenvolvimento
econOmico, surgiram “[...] novas necessidades num mercado de trabalho em expansao e
crescente diversificagdo; novas profissdes com melhor qualificagdo exigiam trabalhadores
mais instruidos; além de melhorar a qualificagdo dos trabalhadores da méquina estatal [...]".
Essas sdao necessidades do capital que permitirdo a expansao da escolarizagdo publica.
Diante deste cendrio a escola® torna-se uma organizacio institucionalizada pelo
poder dominante para servir aos interesses dele. Para tanto, a educagdo toma um carater
obrigatdrio, propriedade estatal e instrumento da propagacdo dos interesses do poder

dominante. Assim,

A escola tal como a conhecemos é o produto de uma evolugéo historica bastante
longa, que iniciou-se aproximadamente no século XVI com as “escolinhas de
caridade” e os principais colégios. Mas é somente no fim do século XVIII que essa
nova organizagao social se consolida e se difunde realmente, enquanto os séculos
XIX e XX garantem sua expansdo pelo viés da estatizacdo, da obrigatoriedade
escolar e da democratizacdo do ensino. Ora, € interessante constatar, inicialmente,
que a escola conservou através dos séculos uma organizacao basica relativamente
estavel, sobre a qual veio lentamente instalar-se uma administracdo e uma
burocracia cada vez mais pesadas e onipresente (grifos do autor). (TARDIF e
LESSARD, 2005, p. 56-57).

Em virtude do processo de expansdo e democratizagdo’ do ensino no decorrer do
desenvolvimento capitalista, a escola se torna uma organizacio burocratica®, para assegurar
que os interesses do capital se reproduzam, portanto, a escola tende a desempenhar novas
fungdes em consonancia com seu novo perfil de administragio escolar’.

Além disso, Motta e Pereira (1984) abordam também outro aspecto importante que

as organizacdes burocraticas utilizam para reproduzirem os interesses dos dominantes dentro

6 “A escola desempenha, portanto, um papel habilitador, a medida que transmite os saberes técnicos de acordo
com as necessidades do sistema produtivo ¢ um papel moralizador, a medida que produz a submissdo e cria
um habitus, através da inculcagdo de uma disciplina” (MOTTA, 1986, p.79, grifos do autor).

7 Aqui democratiza¢do é compreendido como processo que representa a democracia burguesa que segundo
Viana (2003, p. 48) “é¢ uma das formas como o estado capitalista se relaciona com as classes sociais, isto €, é
um regime politico burgués — caracterizado por uma participagao restrita das classes sociais.”

8 “A organizagdo burocratica € o tipo de sistema social dominante nas sociedades modernas; € uma estratégia
de administragdo e de dominagao; ¢ fruto e ber¢o da burocracia, com a qual pode inclusive ser identificada. A
burocracia pode constituir-se em um grupo ou uma classe social, mas ¢ também uma forma de poder que se
estrutura através das organizagdes burocraticas”. (MOTTA e PEREIRA, 1984, p. 9).

%“A chamada “administragdo escolar” nada mais é do que a aplicagdo a escola do sistema administrativo e de
uma pratica teorizada por Taylor, Fayol, Mayo ou sistémicos, na medida em que a escola tem como fungéo
reproduzir o modo de produgdo dominante a cada época (grifos do autor). (TRAGTENBERG, 2012, p.67).
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do sistema escolar, que ¢ a inculcacdo do modo de pensar e agir conforme a ideologia da

classe dominante.

[...] a escola e o sistema escolar em si sdo predominantemente ideoldgicos. A
pratica educacional impde aos estudantes sistemas de pensamento diferenciais,
predisposicdes de acdo, segundo certo cddigo de normas e valores, que os
caracterizam como pertencentes a um determinado grupo ou classe. Mesmo
quando a escola é a mesma para dominantes ¢ dominados, ela impde a cooptagdo
de membros isolados de outras classes através da ideologia. Mas ela também
reproduz a divisdo da sociedade em classes na medida em que, via de regra, a
oportunidade de prosseguir ndo ¢ igual para todos, que o capital cultural inicial
também ndo ¢ o mesmo, e que os cursos menos nobres, a especializa¢do técnica
acaba por arrebanhar boa parte dos menos favorecidos. [...] No sistema escolar as
diversas classes e camadas sociais vao encontrar a ideologia de que precisam para
exercer o seu papel na divisdo de trabalho. E importante notar que a escola nio
cria as classes sociais, ela auxilia a sua reproducdo. Talvez mais importante seja
frisar, ainda, que ela ndo esta sozinha nessa fungdo. A maior ou menor importancia
da escola na transmissdo de ideologia nos ¢ dada pelas formagdes sociais
concretas, pela forma em que nela se configuram as forgas sociais, bem como pela
natureza da ideologia que se procura transmitir. (MOTTA e PEREIRA, 1984, p.
253).

Motta (1985) na obra O que é burocracia deixa claro que a burocracia'®, por possuir

formas de dominagdo e controle em virtude do poder de mandar e subordinar os

trabalhadores, propaga a alienagdo!! do trabalho. Assim,

A organizagdo burocratica, ou simplesmente organizagdo, ¢ o sistema social mais
formalizado da sociedade. Isto quer dizer que em nenhum outro sistema social as
relagdes entre os participantes sdo tdo bem definidas. E a sociedade moderna ¢
uma sociedade de organizacdes. (MOTTA 1985, p.78-79).

Para Motta (1985, p.79) as organizacdes escolares “[...] comecam, desde muito
cedo, a preparar individuos para determinados papéis no sistema produtivo. As escolas

tendem a legitimar determinadas condutas e condenar outras”. Neste aspecto, Tardif e

10 “Ag burocracias sdo, portanto, um fendmeno antigo, mas s6 modernamente se tornam um fator social
dominante. A razdo imediata dessa mudanca ¢ clara: a unidade basica do sistema de producédo era a familia;
hoje passou a ser a empresa burocratica. O mundo moderno ¢ um mundo de organizagdes. Ndo ¢ s6 no setor
da produgdo e do sistema politico que as organizagdes — respectivamente as grandes empresas ¢ o Estado —
dominam. O mesmo acontece no setor da cultura, com as escolas, fundagdes, museus; no setor religioso, com
as diversas Igrejas; no setor artistico, com as organizagoes teatrais, cinematograficas, as orquestras sinfonicas;
no setor esportivo e social, com os clubes; no setor dos grupos de interesse, com os sindicatos, associagdes de
classe; no setor militar, com as for¢as armadas regulares constituidas de soldados profissionais. Todos esses
setores sao dominados por organizagdes. Algumas delas ja existiam em tempos passados, mas s6 recentemente
multiplicaram - se e adquiriram forma burocratica”. (MOTTA e PEREIRA, 1984, p. 47).

1 “A organizagdo burocratica e o controle hierdrquico sdo manifestagdes concretas da alienagdo do trabalhador
de suas atividades profissionais. A alienacdo do trabalhador se traduz em impoténcia (pois a organizacdo
burocratica do trabalho o reduz a uma pe¢a da maquinaria, fragil por ser dirigido e dominado), insignificancia
(pois seu trabalho fragmentado ¢ uma contribuicdo minima, impessoal e padronizada ao produto final) e
isolamento (pois a divisdo de trabalho impede uma solidariedade e cooperagéo reais)”. (MOTTA e PEREIRA,
1984, p. 300 - 301).

53



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

Lessard (2005, p. 60) citam que “[...] a escola teria por objetivo, entdo, inculcar valores de
obediéncia, de empenho, de perseveranga e de disciplina nas criangas, a0 mesmo tempo,
mergulhando-as numa primeira organizacao do trabalho coletivo, do trabalho abstrato [...]”
uma proposta segundo os autores baseado num “[...] planejamento em fun¢ao de tempos e
objetivos que s6 tém sentido dentro do sistema produtivo”.

Mota (1985, p. 53-54) mostra que “na burocracia educacional desenvolve-se um
trabalho continuo e sutil de conservacdo da estrutura de poder e da desigualdade social
existente”. Em contrapartida “a crise da educacao ¢ a crise da sociedade que a engendra. Os
contetdos tornam-se pouco importantes e o controle burocratico através de diarios de classe,
provas e exames, sao supervalorizados”.

Além disso, Tardif e Lessard (2005, p.102) pontuam que “[...] diferentes aspectos
burocraticos, existentes em graus variados nas escolas, ndo sao impostos artificialmente, mas
decorrem das exigéncias da propria missdo da escola sobre a organizacao escolar”, missao
que evidencia a formac¢ao para atender as exigéncias economicas do mercado de trabalho.

Seguem os aspectos burocraticos da instituicao escolar:

Esses aspectos representam o “tipo ideal” de uma organizacdo perfeitamente

burocratizada, que possuisse as seguintes caracteristicas:

a) Os objetivos da organiza¢dao sdo definidos com precisdo e clareza e seu
conteudo visa orientar sem confundir os agentes.

b) Os administradores transmitem aos seus subordinados esses objetivos, que se
tornam para eles tarefas precisas a serem executadas. Os administradores
certificam-se de que os objetivos e as tarefas estejam claramente articulados
entre eles e que a divisdo de responsabilidade entre os agentes esteja bem
definida. A articulag@o dos objetivos e das tarefas ¢ um problema técnico. Os
administradores verificam, inicialmente, o maximo de informagdes
disponiveis e tomam suas decisdes com conhecimento de causa, segundo uma
logica de resolugdo de problemas.

¢) A escola burocratica possui um sistema formal de controle, incluindo as
normas que regem o comportamento dos agentes. Leis, codigos, regras
definem os programas de a¢do na escola.

d) Hé uma ordem hierarquica de fungdes que cria uma estrutura de autoridade
baseada em normas legais que definem o poder e a responsabilidade de cada
um, um sistema de controle, por parte dos superiores, dos conflitos entre os
agentes ¢ o estabelecimento de linhas de autoridade e de comunicagdo
regulamentar.

e) Ha um alto grau de integracdo e de coordenagdo entre os membros da
organizagdo. Os membros trabalham em fungdo de tarefas diferenciadas
exigindo competéncias especializadas, mas essa especializagdo e essa
diferenciagdo sdo bem integradas, gragas, principalmente, a centralizagdo das
decisdes e a uma execugdo planejada. (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 101-
102 grifo do autor).

Tardif e Lessard destacam acdes do cotidiano escolar que exemplificam o controle

burocratico exercido pelos gestores das institui¢des de ensino, visando por meio de normas
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administrativas e pedagodgicas propagarem os interesses da classe dominante e a0 mesmo
tempo garantir por meio do controle que os subordinados as executem.

Nesse aspecto Tragtenberg (1982, p.16) destaca que no controle burocratico “[...] o
professor € controlado mediante os critérios visiveis e invisiveis [...]”, na qual podemos citar
que os professores sdo controlados por meio dos planos de aula, didrios, avaliagdes, fichas
de rendimento escolar, ficha institucional de desempenho profissional, atividades
supervisionadas pela coordenacao pedagogica, regimentos escolares, o proprio Projeto
Politico Pedagogico que norteia suas agdes, as Matrizes Curriculares, entre outros.

Nessas condic¢des, como esclarece Tragtenberg (1982, p.36) “o pessoal docente no
sistema burocratico pode ser recrutado por concurso de titulos e provas, contratado a titulo
precario [...]”, pois, o sistema burocratico organiza-se “[...] em nivel de cargos, que por sua
vez articulam-se na forma de “carreira”, onde o diploma acreditativo, tempo de servigo e
conformidade as regras constituem pré-condi¢des de ascensdo”.

Neste aspecto, Tragtenberg nos leva a compreender que o diretor ¢ um burocrata
em virtude de que ele “[...] funciona como mediador entre o poder burocratico da secretaria
e a escola como conjunto; sofre pressao dos professores no sentido de alinhar-se com eles,
dos alunos para satisfazer reclamos racionais ou ndo, dos pais [...]” (lbid., p. 39),
reivindicando assim, qualidade e outros.

Observa-se que com a burocratizacdo escolar o professor torna-se submisso,
vigiado e fiscalizado, consequentemente sofre a limitacao de sua autonomia dentro da sala
de aula, bem como no planejamento, dificultando seu trabalho docente. Tardif e Lessard
(2005, p. 108) consideram que “sua atividade se insere num conjunto inteiro de controle e
regras institucionalizadas e burocratizadas”, e com isso impossibilitado de participar do

processo de decisdao do ensino, torna-se somente executor das propostas pedagdgicas.

[...] os professores sempre foram um corpo de executantes que, como tal, nunca
participou da selegdo da cultura escolar e da defini¢do dos saberes necessarios para
a formagdo dos alunos. [...]. Seu lugar de agir ¢ a sala de aula, mas a classe ¢, ao
mesmo tempo, o limite de seu poder. (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 78).

Motta (1985, p. 16-19) mostra que “a burocracia caracteriza-se pela separacao entre
0s que executam e os que planejam, organizam, dirigem e controlam”, portanto, “[...] quanto
mais dividido for o trabalho, maior sera o numero de supervisores encarregados de sua
coordenagao”. Verifica-se na citagdo que a burocracia divide as fungdes entre varios cargos,

trazendo essas divisdes para a organizagao escolar, encontraremos professores que deixaram
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a funcdo de executores (submissos a burocracia escolar) para ocupar cargos de confianga
(diretores, supervisores, secretarios, coordenadores e outros). Essa condi¢do os leva a
controlar e oprimir sua préopria classe, por meio dos mandos e desmandos das politicas
publicas educacionais institucionalizadas, de acordo com exigéncias do poder dominante

para atender a dindmica do mercado capitalista.

Impde-se ao professor que atue a partir de seu enquadramento numa escola
pautada pela ldgica das relagdes mercantis, em que ele enfrenta na sala de aula as
consequéncias de politicas educacionais que concorrem para a deterioragdo da

escola publica e sua privatizagdo. (COSTA, et al, 2009, p. 61).

Observa-se com Costa et al (2009) que a organizagao escolar vivencia uma situacao
ambigua em sua estrutura de ensino, na medida em que o estado centraliza e descentraliza

suas fungdes no processo de ensino, o que ¢ enfatizado na citacdo abaixo:

Estabelece-se no sistema escolar a dialética da descentralizacdo e da centralizagao,
segundo a qual, por um lado, se tem um Estado que descentraliza a
responsabilidade sobre as tarefas de provar a educagdo escolar, fazendo uso de
fontes privadas de financiamento e, por outro lado, se assume uma posicao
centralizadora no estabelecimento das normas de funcionamento e avaliacdo dos
resultados. (COSTA, et al, 2009, p. 61).

Essa centralizagdo e descentralizacdo das decisdes e dos resultados tem levado o
estado a responsabilizar os professores pelos fracassos que vivenciamos na educagdo, assim
como, podemos observar que essa agao ¢ uma estratégia do estado para estar na dire¢ao do
processo de ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que nao se responsabiliza por ele,
bem como pelo fracasso escolar, resultante da falta de investimento na qualidade da
educacao.

Também evidenciamos que a organizagdo escolar estd em constante conflito, que
diz respeito a burocracia e aos aspectos pedagogicos, disputando as acdes que direcionara o
processo de organizagdo escolar, demonstrando as contradi¢des que ocorrem em suas

praticas, que tendem a ocultar o descompromisso com a qualidade de ensino.

[...] o antagonismo entre os modelos burocratico e pedagdgico de organizagido do
trabalho escolar ¢ insoluvel, pois, no primeiro, tem-se como objetivo a
intensificagdo do fluxo de alunos pela escola, com minimos de repeténcia, evasio
e de dispéndios e maximos de eficiéncia; no segundo o fluxo de alunos ¢, nesse
aspecto, a repeténcia que sinaliza problemas de ordem qualitativa no processo de
ensino e aprendizagem, para além do problema do fluxo de alunos no sistema
escolar, que se resolve com programas visando a modificacdio do quadro
estatistico. (COSTA, et al, 2009, p. 62).
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Costa, prossegue analisando o antagonismo existente entre o sistema burocratico e
pedagogico, demonstrando que a formagdo educacional submetida a uma burocracia do
poder dominante tem como prioridade a formagdo da forca de trabalho, independente da
qualidade dela. Portanto, a presenga da organizagdo burocratica na instituigdo escolar
pretende garantir que a escola cumpra com a func¢ao de formadora da forga de trabalho que

o capital necessita para reproducao dos seus interesses. Assim,
Os professores sdo vistos socialmente como meros funciondrios da escola,
destituidos da liberdade de catedra necessaria para sua atuagdo como mediadores
entre o conhecimento e as futuras geracdes em formagdo e, por vezes,
culpabilizados pelos problemas de seu local de trabalho. (COSTA, et al, 2009, p.
65).

Enfim, a breve analise da burocracia nos fornece elementos de como se encontra o
sistema de educacdo, evidenciando que ¢ de interesse dos capitalistas que o professor seja
destituido de autonomia, pois assim terdo controle absoluto da pratica pedagogica do
docente, utilizando-a para a inculcacdo dos saberes dominantes, marcados pela submissao,
passividade e conformidade dos trabalhadores que formara, e assim ocultando as

contradigdes existentes nesta sociedade.

Consideracoes Finais

A discussao dessa tematica buscou analisar de forma critica o papel da burocracia
no sistema educacional, constatando que tanto o estado como a burocracia sao organizagdes
utilizadas pela classe dominante para exercerem poder, controle ¢ dominagdo sobre os
individuos e classes desfavorecidas, sendo que tais condigdes de controle, dominagdo e
submissdao podem ser verificadas na pratica cotidiana dos docentes e discentes, que
vivenciam dia ap6s dia, as imposi¢des de um sistema burocratico que lhes retira a autonomia,
e toma para si o direito de decidir. Assim, propagam a ideologia da submissao, disciplina,
passividade e conformidade diante das determinagdes dos seus superiores.

A escola enquanto um espaco burocratico tende a burocratizar as agdes do professor
levando-o a alienag@o de sua pratica, impedindo que este enxergue a contradi¢do existente
nesta sociedade, bem como sua condi¢do de subordinagdo aos interesses dominantes; cujas
praticas pedagdgicas acabam reproduzindo a ideologia dominante por estar condicionado a
uma consciéncia perpassada por valores burgueses, o que lhe impede de reagir frente a

determinadas situacdes, acabando assim por conformar-se com elas.
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Enfim, por meio deste artigo analisamos as influéncias do capitalismo, e sua
atuacdo através da burocracia no ambito escolar, buscando verificar suas reais intengdes no
que se refere a formacgdo do individuo para o mercado de trabalho, contribuindo para uma

reflexao sobre a real situa¢dao do aparato educacional na sociedade capitalista.
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Capital humano, educacio e ideologia

Alessandro Macedo®
Introducio

A tematica da educagdo € uma tematica classica da Sociologia e perpassa por varios
campos das ciéncias humanas. A concepcao de educagdo ¢ muito ampla, e possui um variado
conjunto de conceitos e definicdes. Ao longo de seu desenvolvimento, a educagao concebida
a partir das sociedades ocidentais passou por sucessivas fases, tais como a educagao classica
(Grécia e Roma) e educagdo moderna. Cada um destes periodos historicos possui suas
determinagoes, ¢ a educagao que corresponde a tal sociabilidade. Assim, a educagdo pode
ser entendida como processo de socializacdo. A historia da educacdo formal e escolar
remonta a Grécia antiga e esta vinculada a divisdo social do trabalho.

A divisdo social do trabalho pressupde uma sociedade dividida em classes sociais.
No entanto, isso s6 ocorre quando se torna mais complexa e ampla. Por conseguinte, isso ja
estava colocado na Grécia e na Roma antiga, porém de forma embrionaria diferente da
complexidade da sociedade de classes da modernidade. A divisdo social do trabalho
precedente da educacdo como institui¢do de socializacdo, também estd na génese de outro
fendomeno social, chamado ideologia. Nesse sentido, no artigo “capital humano, educagdo e
ideologia” buscarei analisar uma ideologia educacional especifica que ficou conhecida
como capital humano. O capital humano, tem na obra: O valor economico da educagdo de
Theodor Schultz, seu marco fundador. A tese central postulada por essa ideologia, ¢ que a
educagdo por si mesma ¢ capaz de sanar e aplainar as desigualdades sociais, tanto no plano
pessoal como coletivo. Isso contribuiu para efetivar uma concepgao messianica de educagao
fundamentada na racionalidade da especializagao.

Portanto, para ndo cair em equivocos e contradicdes, nossa analise sera
desenvolvida sob as premissas do método dialético. O método dialético como recurso
heuristico ¢ capaz de analisar qualquer fenomeno social nas sociedades modernas.
(KORSCH, 1977, VIANA, 2015). Assim, buscaremos compreender a ideologia do capital
humano, suas especificidades, bem como sua esséncia. Sendo que o intento final desse artigo

¢ mostrar o verdadeiro significado dessa ideologia e seu vinculo com a reproducao do capital.

* Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Goias. Atualmente ¢ aluno do Programa de
Pos-graduagao em Sociologia. Membro do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Movimentos Sociais (NEMOS/
UFQG).
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A génese da ideologia

A sociedade capitalista esta assentada em um conjunto de relagdes sociais. Essas
relagdes sociais, sdo legitimadas e reguladas por um conjunto de instituigdes que juntas
formam o estado. A formag¢do do estado se da a partir do desenvolvimento das forgas
produtivas, que gera a divisdo social do trabalho e as classes sociais (VIANA, 2003). No
entanto, ndo devemos reduzir o desenvolvimento do estado a essa unica forma, adverte esse
autor. Se tratando das sociedades ocidentais, em especifico, a Europa Ocidental, verifica-se
a existéncia de quatro modos de produ¢do. Modo de produgdo primitivo, modo de produgdo
escravista, modo de produgao feudal e modo de produgdo capitalista.

Assim, essas sociedades experimentaram trés formas de estado, uma vez que no
modo de producao primitivo, a divisao social do trabalho bem como o desenvolvimento das
forgas produtivas ainda era muito rudimentar. Desse modo, temos o estado escravista, estado
feudal e estado moderno (capitalista). O estado moderno ou estado capitalista como preferir,
que esta em curso na atualidade, emerge junto com o modo de producdo capitalista, através
das revolug¢des burguesas, em substituicdo ao modo de producdo feudal e sua forma de
estado. Assim, para (VIANA,2003, p. 28) “a determinacdo fundamental do estado ¢ o modo
de produgdo”.

Neste sentido, podemos entender que o estado ¢ um conjunto de estruturas sociais
que deriva direto do modo de producao e, por conseguinte estd a servico do mesmo; isso
significa entender que esta a servico de uma classe. Neste caso a classe detentora dos meios
de produgdo tal como: (terras e fabricas). Todavia, o estado figura como um conjunto de
institui¢des, (escola, universidades, policia, exército, partidos politicos, etc.) cuja finalidade
¢ fazer sobressair um conjunto de interesses e valores de uma classe social.

Deve-se perguntar: qual o meio que essas instituigdes utilizam para legitimar e
naturalizar esse conjunto de interesses, como sendo gerais e a-histdricos para imprimir a
sociabilidade requerida no sentido de conservar a sociedade de classes? A resposta: por meio
da ideologia. Poucos sabem o significado real desse termo, acreditando se tratar apenas de
uma expressao despretensiosa de ideias e valores, de uma determinada pessoa ou grupo
social. Assim temos: falsa ideologia, ideologia verdadeira, ideologia politica, ideologia
religiosa, dentre outras colocagdes. Mas o que ¢ ideologia? De onde vem esse termo? Qual

o seu verdadeiro sentido?
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A histéria do conceito de ideologia remete a revolucao francesa. Neste contexto
historico ocorre a emergéncia de novos discursos, novas formas de conceber e sistematizar
os valores da emergente sociedade capitalista. Valores estes que diferem dos valores da
sociedade feudal. Os valores agora em voga sdo os da burguesia, que ascende como classe
social dominante, ¢ que se traduz em um conjunto de normas juridicas, politicas e
econdmicas. A forma como a burguesia vai legitimar, sistematizar intelectualmente seu
conjunto de interesses, como sendo o interesse geral, ¢ o que Marx (1983), vai chamar de

ideologia. Segundo Marilena Chaui, quem primeiro fez uso deste termo foi Destutt de Tracy:

O termo ideologia aparece pela primeira vez em 1801 no livro de Destutt de Tracy,
Elements d’ Ideologie, (elementos de ideologia). Juntamente com o médico
Cabanis com De Gerando e Volney, Destutt de Tracy pretendia elaborar uma
ciéncia da génese das ideias, tratando-as como fenémenos naturais que exprimem
a relagdo do corpo humano, enquanto organismo vivo, com o meio ambiente.
Elabora uma teoria sobre as faculdades sensiveis, responsaveis pela formagdo de
todas nossas ideias: querer (vontade), julgar (razdo), sentir (percepcdo), recordar
(memoéria) (CHAUI, 1980, p. 10).

Essa formulacdo de Destutt de Tracy, deriva do modelo das Ciéncias Naturais, onde
0 pensamento e a experiéncia podem ser medidos e quantificados em termos de composicao
e recomposicao, dotada de uma certeza verificavel. Seguindo o desenvolvimento do termo e
a derrocada dos ide6logos franceses em construir uma ciéncia da moral, outro pensador que

vai teorizar sobre a ideologia ¢ August Comte:

Como teoria, a ideologia ¢ produzida pelos sébios que recolhem opinides e
sobretudo, as corrigem eliminando todo elemento religioso ou metafisico que
porventura nelas exista. Sendo o conhecimento da formacao das ideias, tanto do
ponto de vista psicoldgico como do ponto de vista social, sendo o conhecimento
cientifico das leis necessarias do real e sendo corretivo das ideias comuns de uma
sociedade, a ideologia como teoria passa a ter um comando sobre a pratica dos
homens, que devem se submeter aos critérios ¢ mandamentos dos teodricos antes
de agir (CHAUI, 1980, p. 11).

Essa definicdo elaborada por Comte ¢ ideoldgica. Embora isso ainda ndo aparega
de forma clara, como sera demonstrado adiante, essa definicdo contém alguns elementos que
contribuem para conceituar a ideologia em seu sentido real. Essa concepg¢ao reproduz a ideia
que legitima a divisdo social do trabalho, apresentando a supremacia da teoria sobre a pratica,
na qual alguns pensam e outros executam. Essas duas formas de conceber a ideologia, por si
mesmas, ja se mostram ideologicas, ou melhor dizendo, uma concepcao ideoldgica da
ideologia. Entretanto, para entendermos a manifestagao real da ideologia, como ela opera, o

que a torna possivel, quais suas determinagdes, como seu discurso assume status de verdade
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e passa a orientar os individuos socialmente, ¢ necessario adentrar o terreno da divisdo social
do trabalho, como observou Marx e Engels em A4 ideologia alema.

A divisdo social do trabalho ¢ a separagdao dos seres humanos na execucao do
trabalho, sendo que, a divisao entre trabalho intelectual e manual, ¢ uma forma que expressa
essa divisdo. A divisdo social do trabalho ¢ um processo historico e ¢ condicionada pelo
modo de produgdo, a partir do desenvolvimento das forcas produtivas. Portanto, como as
ideias sdo formadas socialmente, isto ¢, sdo produtos das relagdes sociais, das quais fazem
parte individuos reais, inseridos em relagdes reais, determinadas historicamente. Essa
divisdo social do trabalho condiciona o surgimento do especialista do trabalho intelectual, e
a partir desse momento as ideias tendem aparentemente a se tornar autobnomas, como se
existissem por si mesmas, independentes das condigdes sociais € dos seres que as produzem.

Como afirma, Marx e Engels:

A partir desse momento, a consciéncia pode realmente imaginar ser algo diferente
da consciéncia da praxis existente, representar realmente algo sem representar algo
real; desde este instante a consciéncia estd em condi¢des de emancipar se do
mundo e entregar se a criacdo da teoria, da teologia, da filosofia, da moral, etc.
(MARX e ENGELS, 1986, p.45).

Desse modo, pode-se afirmar que a ideologia ¢ uma forma de dominagao de classe.
Pois a mesma se origina na divisao social do trabalho, a partir do desenvolvimento do modo
de producdo. A ideologia como falsa consciéncia da realidade sistematizada tem como
caracteristica impossibilitar que os individuos que compdem as classes dominadas, tenham
uma consciéncia correta da realidade. E por qué? Porque nao ¢ do interesse da classe que a
produz, neste caso a classe dominante (burguesia, no caso do capitalismo) e suas classes
auxiliares, que a classe dominada (proletarios, no caso do capitalismo), tenha consciéncia de
sua exploracdo. Neste sentido, os idedlogos da classe dominante vao produzir os discursos
cientificos, filoséficos e teologicos, que vao legitimar perante a sociedade as relagdes sociais

assentadas na exploracdo de uma classe por outra. Assim:

A ideologia no sentido marxista, ¢ uma falsa consciéncia caracterizada pela
sistematicidade, ou seja, um pensamento complexo que inverte a realidade e pode
possuir a forma de teologia, filosofia, ciéncia, etc., ou seja € um sistema de
pensamento ilusorio (VIANA, 2015, p. 75).

Dessa forma, concebe-se a ideologia, como sendo a expressao de uma consciéncia
deformada, que devido a sua sistematicidade discursiva (teologia, filosofia, ciéncia), permite

dissimular o conjunto de interesses ¢ valores de uma classe social. Assim, legitima-se a
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divisdo social do trabalho, oculta-se os antagonismos de classe e produz-se um imaginario

social ficticio.

As origens historicas do capital humano

As origens historicas do capital humano remontam as formula¢des dos economistas
liberais, tal como Adam Smith e Alfred Marshall. Portanto, foi Adam Smith em sua obra 4
riqueza das nagoes — investigagdo sobre sua natureza e suas causas, quem primeiro teceu
formulagdes a respeito do incremento educacional como fator de aumento da producao e do

desenvolvimento econdmico. Assim, segundo o proprio Smith:

Quando se instala uma maquina cara, espera que o extraordinario trabalho que
pode fornecer antes de ficar inutilizada, reponha o capital gasto nela, permitindo
simultaneamente, pelo menos lucros normais. Um homem educado a custa de
muito tempo e trabalho num qualquer desses empregos onde se requer uma
extraordinaria habilidade ¢ destreza pode ser comparado a uma dessas maquinas
caras o trabalho que aprende a efetuar e que sera pago por salarios mais altos do
que os empregados vulgares deverdo repor toda despesa de sua educagdo de forma
que corresponda pelo menos aos lucros normais de um capital valioso (SMITH,
1995, p. 90).

Embora essa passagem nao aponte diretamente para a questdo do capital humano,
tendo em vista que Marx (2006) também considerou que o valor da for¢a de trabalho
complexa ¢ maior que a simples. Assim, podemos supor que foi a partir de tais prerrogativas
que os idedlogos do capital humano buscaram subsidios para apoiar seus postulados. Com
relagdo a Marshall, tendo em vista que este ndo se dedicou de forma mais aprofundada na
questdo da instru¢ao como fez Smith, em seu Principios de economia, ndo deixa de observar
que o investimento em escolas estd associado ao crescimento da riqueza nacional.

No plano pessoal, ficaria a cargo do trabalhador buscar por sua qualificacao técnica,
segundo sua posicao na divisao social do trabalho. Isso resultaria em melhores salarios e,
consequentemente, ampliacao de suas satisfacdes pessoais. Por conseguinte, foi a partir dos
anos 1950, no contexto do pds-guerra que essa ideologia vai ser desenvolvida de forma
sistematica, de acordo com a definicdo marxista desse termo. Em 1958 o professor de
economia da educacdo e especialista em economia agraria, vinculado a Universidade de
Chicago, Theodor Schultz, juntamente com Gary Becker e Jacob Mincer, tinha um grupo de
estudo voltado para o tema da educagdo, que a analisava por um viés econOmico.
Posteriormente, com a publicacao dos trabalhos desses trés idedlogos nascia a atual ideologia

do capital humano.
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Schultz, considerado o cabeca desse grupo e agraciado com o Prémio Nobel de
Economia, foi quem desenvolveu de forma aprofundada os postulados dessa ideologia. A
partir da publicagdo de O valor economico da educag¢dao (1964) e Capital humano:
investimento em educagdo e pesquisa (1975), foi que essa ideologia passou a ser prestigiada
como concepedo que explicava o desenvolvimento econdmico e Schultz passar a ser o seu

grande representante.

A formaciao do capital humano

Na composicao da teoria do capital humano, Schultz parte do pressuposto de que o
investimento em educagdo, tanto em nivel pessoal quanto macro, conduz a ganhos de
produtividade para a sociedade como um todo. Neste sentido, o investimento basico para
formacdo do capital humano ¢ a educacao (SCHULTZ, 1964). Assim, as formulagdes
derivadas da economia classica que considera que os fatores de produgao e crescimento estao
diretamente relacionados com recursos naturais, capital e trabalho, sdo questiondveis diante
das determinagdes engendradas pelo capital humano. Por conseguinte, Schultz concebe o
conhecimento como capital, transformando a educagdo em um mero ativo liquido desse
capital. A aquisicao desse capital (especializagdo), bem como a sua reprodugdo, ou seja, a
venda dessa forca de trabalho especializada ¢ um critério tomado pelo dono desse capital

(trabalhador especializado). Dessa forma, segundo Schultz:

[...] na proposi¢do segundo a qual as pessoas valorizam as suas capacidades, quer
como produtores, quer como consumidores, pelo alto investimento, ¢ de que a
instru¢do € o maior investimento no capital humano. Esta conceituacdo implica
que a maioria das habilitagdes econdmicas das pessoas ndo vem do ber¢o ou da
fase em que as criangas iniciam a sua instru¢do. Estas habilitagdes adquiridas
exercem marcada influéncia. Sdo de modo a alterar, radicalmente, os padroes de
acumulacdo de poupancas e da formagdo de capitais que se esteja ocorrendo
(SCHULTZ, 1964, p. 13).

Assim, a partir desta colocagdo, ¢ possivel perceber a relacdo direta entre
investimento em educagdo e ganhos econdmicos. Nessa concepcao, a educagdo passa a ser
a chave para o aumento da rentabilidade, que se materializa em forma de salarios mais altos,
pagos a trabalhadores especializados, uma vez que a educagdo passa a ser um ativo de
formacdo de certo capital. A posse desse capital diluido em especializagdes, transforma o
trabalhador especializado em um capitalista autonomo. O que Schultz ndo explica ¢ como
esse capitalista fisico, cujo capital estd diluido em conhecimento acumulado, ndo consegue

reproduzir seu capital muito menos vendé-lo sem se submeter ao capitalista econdmico
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proprietario de capital. Estariamos diante de um capital de segunda classe como sugeriu
Rossi (1978)?

Por esse angulo, o capital humano pode ser entendido como um conjunto de
conhecimentos intelectuais e habilidades técnicas, adquiridas por meio da educagdo, cujo
emprego visa propiciar ganhos produtivos e econdmicos, tanto em nivel pessoal quanto
geral. Isso significa que a ideologia do capital humano se apresenta sob duas perspectivas.
A primeira corresponde a um plano geral, ou seja, a totalidade da economia capitalista
expresso nas empresas capitalistas. Desse modo, o capital humano pode ser entendido como
uma expressao teorica, que tem na qualificagdo, a racionalidade capaz de desenvolver a
economia de forma sustentavel. A segunda, parte de um individuo isolado, portador de um
potencial, mas que precisa ser aprimorado e racionalizado, de modo que ele possa contribuir
com o bem-estar geral (desenvolvimento sustentavel da economia) e, a0 mesmo tempo

elevar seu nivel pessoal (acumular capital em forma de conhecimento especializado).

Educacio escolar e formacao de capital humano

Como ja foi colocado a educacdo possui um conjunto variado de conceitos e
definigdes em torno de si mesma. No entanto, para entender a relacdo da ideologia do capital
humano com a educagdo escolar, torna-se necessario apresentar o que Schultz concebe por

educagdo. Para Schultz:

A educagdo esta intimamente associada a cultura da comunidade a que serve e, em
decorréncia, o conceito de educagao difere de uma comunidade para outra. O que
a educacdo tem como constante, em que se pese a caracterizagdo emprestada por
essas peculiaridades culturais ¢ o “ensino” e o “aprendizado”. Assim educar
significa, etimologicamente, revelar ou extrair de uma pessoa algo potencial e
latente; significa aperfeicoar uma pessoa, moral e mentalmente, de maneira a
torna-la suscetivel de escolhas individuais e sociais capaz de agir em consonancia;
significa preparé-la para uma profissdo por meio de uma instrucao sistematica; e,
por fim, significa exercitar, disciplinar ou formar habilidades, como por exemplo
aperfeigoar o gosto de uma pessoa (SCHULTZ, 1964, p. 18).

Schultz faz uma divisdo entre instrucao e educagdo. Para ele, instrugao diz respeito
a um conjunto de servigos educacionais oferecidos tanto em escolas de nivel primario, no
nivel secundério e superior. Assim, a organizacdo da educagdo ndo se limita apenas em
produzir instrugdo. Porém, a tarefa da educacgao ¢ fazer progredir o conhecimento através da
pesquisa. A recomendacgdo que ele faz € que “a educacao deve ser considerada como sendo
um conjunto especializado de atividades” (SCHULTZ,1964, p. 19). Desse modo, as escolas

podem ser consideradas empresas especializadas em produzir instru¢do. “A instituicdo
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educacional que congrega todas as escolas, pode ser encarada como uma industria”
(SCHULTZ, 1964, p. 19).

A partir da concepgao de educagdo exposta acima, bem como as sentencas sobre o
papel da escola e da educagdo, Schultz contribui para desenvolver um modelo utilitarista de
educacdo um tanto quanto messidnico, cujos precedentes estdo assentados no
aprofundamento da divisdo social do trabalho e na formagdo do especialista. Ademais, a
partir desses pressupostos, Schultz busca construir uma explicacao para o desenvolvimento
econdmico.

A aritmética operada por ele mostra a relagdo direta entre investimento e o numero
de estudantes em sala de aula em todos os niveis - primario, médio e superior - € 0 numero
de salarios que estes estudantes poderiam estar ganhando se estivessem fora das institui¢des
educacionais. Deriva desse calculo o conceito de saldrios ndo pagos, a soma dos salarios

ndo pagos consistiria no valor da educacao. Nas palavras do préprio Schultz:

[...] toda instrug@o € um investimento em salarios; que a taxa de rendimentos ¢ a
mesma para os niveis de instru¢do, tanto para o primario como para o nivel mais
elevado; e que o nimero de trabalhadores permanece constante. Estabelecidas
essas hipoteses simplificadoras, caso o cabedal de instrugdo, por trabalhador, ndo
se elevasse, a instrugdo ndo poderia ser considerada uma fonte de crescimento
econdmico (SCHULTZ, 1964, p. 59).

Dessa forma, para Schultz, se o investimento em educacdo nao possibilitar um
futuro incremento valorativo da instrugdo que eleve os salarios, no sentido de compensar os
salarios ndo pagos, ndo faria sentido investir em educagdo. Neste sentido, remetendo as
formulagdes de Marx (1983), o investimento em educacdo na acepcao do capital humano,
corresponderia ao capital variavel. O capital variavel corresponde a parte do capital que ¢
investido para o pagamento de salarios. Dessa forma, um estudante ao ingressar em curso
primario ou superior, estaria apto a produzir uma dada mercadoria (conhecimento
especializado). Posteriormente, a venda dessa mercadoria possibilitaria ao seu proprietario
o retorno desse capital de forma acrescida, como rege o ciclo da produgao capitalista.

Cabe salientar que ao tomar a escola como empresa e o sistema educacional como
uma industria, Schultz nada mais faz do que outorgar ao conhecimento e a instrugdo, a
condicdo de mercadoria. A transformagao da educagdo em mercadoria, remete a um processo
maior e mais profundo, que € a propria mercantilizacao das relagdes sociais (VIANA, 2016).
Esse fenomeno, origina-se no interior da sociedade capitalista e esta atrelado a reproducao

ampliada do capital. Assim emerge o capital educacional. A emergéncia dessa forma de
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capital fomenta um mercado consumidor de educagdo, que vai desde a educagdo primdria ao
doutorado e um conjunto de mercadorias inerentes ao universo da educagdo tais como:
moveis para equipar escolas e universidades, livros didaticos (capital editorial), programas

de computadores, etc.

O equivocado conceito de capital humano

Como ¢ sabido o conceito de capital humano foi desenvolvido na década de 1960
por um conjunto de idedlogos estadunidenses, dentre os quais se destacou Theodor Schultz.
No entanto, para descortinar as bases onde repousam tais pressupostos, torna-se necessario
definir o que ¢ um conceito. Segundo Nildo Viana, a melhor defini¢do de conceito foi
fornecida por Karl Marx, “os conceitos sdao expressoes da realidade” (MARX apud VIANA,
2007). Assim, seguindo a interpretacao que Viana (2007) faz da afirmacdo de Marx (1989),
deve-se entender que os conceitos ndo podem ser meras invengdes que depois de prontos se
aplicam a realidade. A partir dessa colocagdo, surge uma série de questdes em torno da
defini¢do de um conceito. Vejamos isso mais de perto.

Se o conceito ¢ expressao da realidade, entdo isso significa que ele tem que partir
da propria realidade da qual ele ¢ expressao. A realidade, no entanto, ¢ historica e comporta
multiplas determinagdes. Desse modo, o conceito estad submetido a essa realidade, sendo
expressao historica da mesma. Porém, se o conceito ¢ expressdo da realidade, isso significa
que ele pode mudar ao longo da historia, uma vez que a realidade ¢ historica e esté sujeita a
transformagdes. Entretanto, isso ndo invalidaria a historicidade do conceito? Segundo Nildo

Viana, ndo. Uma vez que existem duas formas de conceito:

O singular e o universal. Os conceitos singulares sdo aqueles que expressam uma
realidade historica determinada e delimitada, ou seja, os momentos especificos de
um ser € 0s conceitos universais expressam uma realidade presente em todos os
momentos da histdria desse ser. Como estamos trabalhando com o caso concreto
da sociedade humana, podemos dizer que os conceitos de mais-valor, capital etc.
sdo exemplos de conceitos singulares e os conceitos de modo de produgdo,
sociedade, cultura etc. sdo conceitos universais (VIANA, 2007, p. 102).

Portanto, para uma conceituagdo dialética do conceito de forma aprofundada, seria
necessario remeter a outras questdes, bem como outras formas de conceitos que sdo
desdobramentos do conceito singular e conceito universal. Entretanto, para os propositos da
analise em curso a definicdo apresentada acima ja fornece os esclarecimentos necessarios
sobre o que ¢ um conceito, uma vez que ficou subentendido que o conceito ¢ expressao da

realidade e que este deve partir da propria realidade da qual ele ¢ expressdao. No entanto,
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justamente aqui surge uma outra questdo. O conceito que nao expressa uma realidade da qual
¢ expressdo e nao possui vinculo com a mesma, seria, portanto, um falso conceito? Assim,
se torna necessario delongar mais um pouco por aqui no sentido de extrair uma defini¢ao
correta de conceito, para depois partir para o desdobramento do conceito de capital humano.

Desse modo, torna-se necessario fazer um esclarecimento entre conceito verdadeiro
e falso conceito. Tendo em vista que, se o conceito € expressao da realidade e a realidade ¢
uma s6, entdo nao tem como existir mais de um conceito sobre a mesma realidade (VIANA,
2007). Desse modo, se um dado conceito nao expressa a realidade da qual ele diz ser a
expressdo, entdo ¢ um construto. Mas o que ¢ um construto? Para responder essa pergunta

recorremos mais uma vez a Nildo Viana, onde este afirma que o construto:

E uma elaboragio sistematizada de uma nocdo falsa da realidade. O construto, ao
contrario do conceito, ndo é expressdo da realidade. E por isso que nos construtos
pode estar ausente a historicidade, a conexao com os demais aspectos da realidade
etc. um construto isolado ndo expressa nenhuma realidade ¢ um sistema construtal
(alguns diria “sistema conceitual”) ndo passa de um modelo fundado sobre um
conjunto de construtos que buscam passar-se por expressao da realidade embora
seja sua deformagao (VIANA, 2007, p. 116).

Assim, ¢ possivel concluir que existindo apenas uma realidade, s6 pode existir
apenas um conceito capaz de explica-la. Ou seja, um conceito que seja expressao correta da
realidade, o que remete a teoria e seu universo conceitual. Veja-se por exemplo o conceito
de modo de produgdo desenvolvido por Karl Marx, que pode ser um conceito universal.
Universal no sentido de que todas as sociedades humanas possuem um modo de producao.
Mas se tratando da sociedade capitalista, continua sendo universal. No entanto, ao assumir
a forma especifica de modo de producao capitalista, torna-se singular. Uma vez que so existe
modo de producao capitalista na sociedade capitalista.

O conceito de capital humano na verdade ¢ um construto que se origina de uma
ideologia maior da propria nocao de capital. O grande equivoco de Schultz e seus seguidores
foi negar o trabalho produtivo como fator determinante na producao de capital, que acontece
mediante uma relagdo de producdo e apropriacdo de um excedente. Por outro lado,
autonomiza uma relacao individualista, onde as aquisi¢cdes de habilidades cognitivas sdo
portadoras de valor, que por si mesmas sdo capazes de auto reproduzirem e gerar um valor
excedente, ou seja, capital. Desse modo, ndo ¢ demais ressaltar mais uma vez que, a
especializacdo técnica de um individuo, ndo lhe confere patente de capitalista. Tendo em
vista que ao alienar seu conhecimento como parte de um insumo produtivo de uma dada

mercadoria, estd alienando também sua participagao no resultado dessa producao.
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Assim, Schultz, no intuito de imprimir um carater sistematico a seu construto,
investe os fatores de producdo, transferindo estes para a capacidade produtiva dos
individuos. Dessa forma, quanto mais o individuo se educar e se especializar, sua capacidade
produtiva se ampliara e consequentemente ampliara também sua cota no lucro. Seguindo
essa linha de raciocinio, o proprio conceito de capital também ¢ ampliado, no sentido de
agregar as habilidades humanas como fatores de produgdo capaz de gerar riqueza. Em suas

proprias palavras:

A recusa em considerar as habilidades adquiridas pelo homem (habilidades que
ampliam a produtividade econdmica desse homem) como uma forma de capital,
como bens produzidos da produgdo como resultado de um investimento, tem
estimulado o conceito restritivo, patentemente errdneo, de que o trabalho
prescinde do capital e de que somente importa o numero de horas trabalhadas.
Mas, conforme ja tive oportunidade de acentuar, os trabalhadores vém se tornando
capitalistas, no sentido que tem adquirido muito conhecimento e diversas
habilidades que representam valor econdomico (SCHULTZ, 1964, p. 11-12).

Deriva de tal afirmag¢do um conceito de capital elastecido, sendo que seu nucleo sdo
as habilidades humanas e o desenvolvimento técnico, o que €, portanto, equivocado. Pois
nem mesmo seus predecessores classicos, Smith e Marshall, defendem um conceito de
capital tdo amplo e heterogéneo. A concepcdo classica defendida por esses dois liberais
privilegia trés fatores produtivos: o trabalho, o capital e a terra. Nesse sentido, encontra-se
em Smith um conceito homogéneo de capital. Embora, tanto Smith quanto Marshall ndo
desprezaram a instru¢do bem como as habilidades humanas no processo de produgao. Porém,
estes teoricos nunca defenderam a ideia que as habilidades humanas melhoradas através da
educagdo, ganhariam autonomia e se tornariam um fator preponderante no processo de

producdo. Desse modo, na acepgdo do proprio Smith:

Nas habilidades, com os estudos e aprendizagem, custa sempre a quem adquire
um custo real, que vem a ser um capital fixo, realizado na pessoa mesma. E assim
como estd pericia entra em parte do caudal de quem as adquire, assim também
entra como um bem publico da sociedade da qual se ¢ membro. A adiantada
destreza de um operario pode se considerar como uma maquina ou um instrumento
de oficio que facilita e abrevia o trabalho, e que, embora custe alguns gastos,
recompensa seu custo com lucro (SMITH. 1995, p. 12-13).

Assim, Smith deixa claro que o investimento por parte do capitalista na aquisi¢ao
de mao de obra especializada constitui investimento em capital fixo. Em outros termos, a
contratacdo de um trabalhador altamente qualificado se compara a aquisi¢do de uma
maquina, no sentido de que este produzira muito mais em um mesmo periodo de tempo.
Enquanto o capitalista comprador dessa forca de trabalho terd custos maiores em sua

aquisicdo, no entanto, serd recompensado com uma fatia maior de mais-valor. Ademais, a
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educagdo aqui ¢ vista como um beneficio social, ndo como um investimento pessoal visando
uma acumulagdo futura, como quer Schultz.

Outrossim, do ponto de vista teérico e metodoldgico, o conceito de capital humano
engendra dois graves equivocos. O primeiro ¢ de ordem metodologica. Schultz ao privilegiar
a educacdo como uma categoria autdnoma, autoexplicativa do aumento produtivo e geragao
de riqueza, imprime na educag¢do um aspecto neutral e sua andlise cai no individualismo
metodolégico.! Outro ponto equivocado em tal conceito é tangenciar o conceito de capital,
negando o valor de troca da forca de trabalho, ou seja, negar que o trabalho produtivo ¢ a
unica medida capaz de transferir valor para o produto final no processo de produgdo. Tendo
em vista que a educacdo se constitui em trabalho improdutivo, e, portanto, incapaz de
transferir valor para as mercadorias.

Contudo, pode se afirmar seguramente, que o conceito de capital humano ¢ na
verdade, um construto. Sendo que tais sistematizacdes efetivamente ndo possuem vinculo
com as determinagoes reais envolvendo a producado e reproducdo de capital. Uma vez que o
conjunto construtal que forma a ideologia do capital humano, tem como fim ofuscar uma
consciéncia correta da realidade em torno do processo produtivo no modo de producao
capitalista. Dissimulando os interesses de classe contidos em tal ideologia.

Dessa forma, ao acenar para o individuo e apresentar a educacdo como meio de
crescimento pessoal através do actimulo de capital em forma de conhecimento, revela o
carater contraditorio de tal proposta. Em tese a proposta de Schultz, mascara a alienagao e
exploracdo da forga de trabalho, conferindo ao seu portador um status ilusorio. Por fim, cabe
ressaltar que o constrangimento a especializagdo busca ampliar a produ¢do de mais-valor
relativo, a0 mesmo tempo em que isola o individuo politicamente, quando este na busca pela
suposta ascensdo econdmica, ndo consegue perceber a teia de exploragdo na qual estd

envolvido, quando se acredita estar acumulando capital.

Consideracoes finais
A partir da andlise aqui apresentada, podemos seguramente afirmar que a ideologia
¢ uma forma sofisticada de producdo do consenso, que a classe dominante utiliza para

legitimar seus valores e interesses. Na sociedade contemporinea, onde prevalece a

0 individualismo metodologico, constitui-se na tentativa de analisar um determinado fendmeno social
apartado da totalidade social e historica, do qual ele se origina.
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hegemonia do modo de produgdo capitalista, essa forma de dominagao de classe se robustece
cada vez mais e seus discursos assumem a forma de pensamento dominante. No entanto, o
estudo das ideologias remete a questdes mais profundas, tal como a constituigdo do proprio
conhecimento cientifico, como padrao de conhecimento dominante.

Por fim, podemos concluir que a concepcao de educacao expressa na ideologia do
capital humano, ¢ um discurso falacioso, cujo propdsito ¢ formar uma forga de trabalho
especializada, no sentido de aumentar a produ¢do de mais-valor relativo. O capital, ao se
apropriar do trabalho e transforma-lo em uma atividade alienada, engendrou no trabalhador
uma forma de consciéncia ilusoria. Os precedentes desta alienacdo estdo na base do atual
padrao educacional, uma vez que se busca formar seres humanos distintos, obedecendo a
distingdo criada pela divisdao social do trabalho, onde uma classe produz e outra apropria.
Ademais ndo ¢ caro constatar que, uma educac¢ao que busque contribuir para emancipar
pessoas, s6 pode vir a existir a partir da supressdo da divisdo social do trabalho, o que
pressupde o fim da propriedade privada dos meios de produgdo e consequentemente a
destruicao do atual modo de producao e constru¢cao de um novo modo de producao, baseado

na livre associagao dos trabalhadores.
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Avancos e limites nas abordagens sociologicas
sobre o0 movimento estudantil: um breve panorama analitico

Gabriel Teles”
Diego dos Anjos™

Introducio

O movimento estudantil aparece como um movimento de grande destaque no
interior das mobilizagdes na sociedade capitalista. Mas ¢ a partir da década de 60 do século
XX, especialmente com os acontecimentos de 1968, que suas mobilizagdes sdo alvo de
sistematicas pesquisas e reflexdes no interior da esfera cientifica. O ano de 1968 ¢
emblematico por ter irrompido, em varias localidades do mundo, conflitos em que um
determinado grupo social teve importancia fundamental: os estudantes. Dessa forma, o
movimento estudantil, desde entdo, ¢ analisado a partir de varias perspectivas e abordagens
de andlises distintas. Um dos motivos para essa variedade ¢ que nao existe uma
homogeneidade acerca do que se entende por movimentos sociais, 0 que possibilita que
diferentes autores tenham uma compreensao propria, mas pouco desenvolvida, sobre o que
¢ o movimento estudantil.

No presente capitulo buscaremos colocar em evidéncia as principais analises em
torno da questdo do movimento estudantil: os principais conceitos, analises, bem como
indicar limites e avangos. Para tanto, seguiremos o seguinte itinerario: (1) uma rapida
digressdo sobre os principais elementos das abordagens sociologicas sobre o movimento
estudantil na literatura brasileira sobre o tema; (2) a analise do conceito de movimento
estudantil e suas caracteristicas em quatro autores especificos: Foracchi, Sanchez, Bringel,
Mesquita, Sebastian de Sierra e lanni; (3) uma sintese sobre essas abordagens e a necessidade
de avancar no processo analitico a respeito do movimento estudantil.

Antes de avancarmos, se faz necessario um breve esclarecimento sobre o que
consideramos uma “abordagem sociologica”. Em artigo sobre “As abordagens sociologicas
dos movimentos sociais” (2017b), Nildo Viana apresenta as diferentes formas de abordar
sociologicamente os movimentos sociais. Ele define abordagem como “[...] um modo de

interpretar a realidade através de um enfoque temadtico e analitico. Desta forma, uma
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abordagem pressupde determinadas escolhas (tematicas e analiticas) por parte do
pesquisador” (VIANA, 2017b, p. 8-9). A abordagem “possui um processo analitico
especifico para o fendomeno definido pelo enfoque” (2017b, p. 9), logo, ndo se esboca uma
reconstituicdo do objeto na forma de conceito (MARX, 2008) e sim um enquadramento
interpretativo do objeto num determinado enfoque previamente adotado.

A abordagem, entdo, ¢ uma interpretagdo que reproduz os pontos centrais de uma
ideia mais ampla em temas especificos através de um determinado enfoque; por exemplo:
utilizar a ideia de Foucault sobre as relagdes de poder, que € uma ideia complexa e ampla, e
enxergar poder em todas as épocas, formas de sociedade e fendmenos. Este procedimento ¢
diferente da concepg¢do, que se baseia numa formulagdo tedrica e conceitual ampla e
articulada com os pressupostos tedricos. Por esse angulo, a concep¢ao cria uma teoria

especifica para temas especificos, mas em relagdo e articulagdo com pressupostos tedricos.

Uma breve analise e principais caracteristicas da literatura sociolégica sobre o

movimento estudantil

O primeiro elemento que podemos observar acerca do acimulo da discussdo sobre
o movimento estudantil ¢ a sua dificuldade em desenvolver um conceito sobre este fendmeno
social especifico (CONCEICAQ, 2016; VIANA, 2016; BRINGEL, 2009). Tal dificuldade,
assim como na questdo dos movimentos sociais, ¢ caudataria de uma deficiéncia teorico-
metodoldgica ou, ainda de forma mais intensa, da auséncia de uma discussao conceitual mais
aprofundada sobre o movimento estudantil. Geralmente as discussdes sobre este movimento
social giram em torno de producdes meramente descritivas e/ou empiricas, sem um
tratamento tedrico que sustente suas pesquisas. Tal procedimento ndo contribui para o
avanco analitico do fenomeno estudado.

O segundo elemento, no que tange a bibliografia brasileira sobre o movimento
estudantil, consiste na concentragdao de pesquisas e analises no contexto da ditadura militar
brasileira, que vai de 1964 até meados de 1985 (BARCELLOS, 1997; BRAGHINI, 2015;
MENDES JR., 1981; PELEGRINI, 1998; SANFELICE, 1986; POERNER, 1979;
MARTINS FILHO, 1987). Assim, muito da producdo académica sobre este movimento
social ¢ orientada a partir deste recorte temporal, dada a intensa mobiliza¢do dos estudantes,

bem como sua radicalidade e importancia no contexto das lutas daquele tempo. No entanto,
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esse intenso interesse neste contexto historico relega os demais recortes temporais para a
marginalidade, sobretudo as mobilizacdes contemporaneas do movimento estudantil.

O terceiro elemento, ainda sobre o contexto das pesquisas de movimento estudantil
brasileiras, ¢ a questdo de que grande parte das pesquisas sobre esse movimento social
especifico trata de suas organizacdes mobilizadoras, ou seja, as organizacdes estudantis.
Privilegia-se, assim, certas ramificagdes do movimento estudantil, especialmente a Unido
Nacional dos Estudantes, devido ao seu cardter nacional e por ser considerada a mais
estruturada e conhecida “entidade” estudantil. O ofuscamento de outras ramificagdes deste
movimento social acaba abrindo brechas para a ndo percep¢do de determinados elementos
que s6 podem ser compreendidos na analise da totalidade das manifestacdes concretas do
movimento estudantil, tal como a relacao entre conflito, colaboragdo ¢ a dinamica estatal
(TELES, 2019).

O quarto elemento ¢ a existéncia de uma linha ténue entre a sociologia da juventude
e a sociologia do movimento estudantil. Muitos pesquisadores buscam, nas abordagens
tedrico/ideologicas acerca da juventude, um aporte que aponte para elementos que auxiliem
na analise do movimento estudantil (BENEVIDES, 2006; CALDEIRA, 2008). No entanto,
¢ necessario ter cautela com este procedimento. O grupo social do movimento estudantil € o
grupo estudantil e ndo a juventude. Nem todo jovem ¢ estudante, e nem todo estudante ¢
jovem; ou ainda: nem todo jovem, que também ¢ estudante mobiliza-se a partir de sua
condig¢do estudantil. Assim, um conjunto de pesquisas que buscam analisar as mobilizagdes
estudantis nao percebem essa diferenca, trazendo dificuldades analiticas posteriormente.

O quinto elemento refere-se & composicdo de classe do movimento estudantil.
Muitos estudiosos relegam o movimento estudantil enquanto um movimento essencialmente
de “classe média”, o que ¢ desmentido por uma simples analise da realidade concreta. No
Brasil, a primeira a apontar a classe média como a principal composi¢cdo de classe do
movimento estudantil foi Marialice Foracchi, que tera importante relevancia nos estudos
sobre 0 movimento estudantil e na sociologia da juventude, especialmente o seu livro “O
Estudante e a Transformagdo da Sociedade Brasileira”. O seu problema foi relegar o
estudante universitdrio como essencialmente de classe média, o que, na verdade,
corresponde apenas a uma determinada fase na historia do Brasil.

O sexto elemento ¢ o ocultamento do movimento secundarista no interior do

movimento estudantil. A maioria das pesquisas trata do movimento estudantil universitario,
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essencializando algumas caracteristicas e trazendo defini¢des que ndo expressam as outras
ramificagdes e setores do movimento estudantil, como os secundaristas. Com as ocupagdes
dos secundaristas em Sao Paulo, Goids e Parana, especialmente nos anos 2015 e 2016, ha
um esfor¢o em desenvolver a analise das especificidades do movimento estudantil
secundarista em comparacao ao universitario (MAIA & TELES, 2018). Trata-se de uma
importante distingdo, observando os elementos tanto genéricos quanto especificos dessas
duas manifestagdes concretas do movimento estudantil.

O sétimo elemento refere-se ao apego, em muitos escritos (tanto nacionais quanto
internacionais), a radicalizacdo estudantil em 1968. A partir deste ano, criou-se uma
autoimagem ilusoria de um movimento estudantil fundamentalmente radical, que busca a
transformagdo social. Tal mitologia acaba contribuindo para o ofuscamento da propria
manifestagdo concreta do movimento estudantil e suas ramificacdes nas mais diversas
localizagdes e contextos historicos determinados. Ou seja, perde-se de vista o carater
policlassista deste movimento, ndo demonstrando os seus vinculos, em varios contextos
histéricos, com o fascismo (os estudantes nazistas no interior da juventude hitlerista etc.), os
partidos politicos que buscam a conquista do estado (aparelhamento) etc. Essa mitologia foi
cristalizada no Brasil especialmente com o livro de Artur Poerner (2004) “O Poder Jovem”,
em que o autor coloca que o estudante é sempre um “oposicionista nato”, ligado aos
interesses de transformacao social, elemento que negligencia as mobilizagdes estudantis de
cunho conservador, por exemplo.

A partir destes elementos, podemos visualizar um panorama esquematico e sintético
acerca dos estudos do movimento estudantil. Optamos por trazé-lo no sentido de situar o
leitor acerca das principais discussdes sobre esse fendmeno social. Trata-se, agora, de trazer
algumas andlises conceituais desenvolvidas por alguns pesquisadores. Nesse sentido,
selecionamos alguns autores que se destacaram por ter adotado uma determinada forma de
analisar. Devido ao espago, priorizamos aqueles autores ou textos que se tornaram basilares

nas pesquisas acerca do movimento estudantil.

A Abordagem eclética de Marialice Foracchi

Entre os autores brasileiros que buscam analisar o movimento estudantil, Marialice

Foracchi possui uma grande relevancia, ndo apenas por ser uma das primeiras a sistematizar,
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a luz de diversos instrumentos metodoldgicos, os estudos sobre a questdo estudantil, mas
também por suas contribui¢des analiticas sobre esse fenomeno. No interior de sua produgao
intelectual, a obra que mais desenvolve a questdo estudantil ¢ O Estudante e a
Transformagdo da Sociedade Brasileira, escrito em 1964. O principal objetivo desse livro ¢
“desvendar tanto aquilo que nas representacdes dos estudantes surge como motivo real da
acdo, quanto aquilo que no contexto da situacdo global, impde-se, objetivamente, como o
resultado da acdo” (FORACCHI, 1977, p. 4).

Um dos principais méritos da obra de Foracchi ¢ mostrar, a partir de um estudo
concreto acerca da mobilizacdo estudantil da década de 1960, que o movimento estudantil
estd imerso na luta de classes. Indo na contramdo dos principais estudos sobre as
mobilizacdes estudantis daquele periodo (que os colocava como um conflito tdo-somente de
geragdo), a autora nos fornece os vinculos entre os estudantes € a dinamica das classes sociais
na sociedade capitalista. Esses vinculos se ddo na recorréncia as relagdes familiares (que
expressam vinculos de dependéncia e manutenc¢do) e as relagdes de producdo, derivadas do
sustento do nucleo familiar. Qual o significado dessa dependéncia com o nucleo familiar?

Foracchi pontua:

Depender economicamente da familia equivale, para o universitario, a algo mais
profundo do que o simples custeio material da manutengdo. Representa submeter-
se a um sistema de compromissos e pressdes, ou seja, estar de tal forma articulado
que até as manifestagdes da vontade individual sdo controladas (FORACCHI,
1977, p. 28).

Dessa forma, a dependéncia ao nucleo familiar significa uma determinada forma de
relagdo social cuja reciprocidade se transforma em compromissos de retribuigdo
(AUGUSTO, 2005). Assim, a especificidade dessa dependéncia ¢ a subordinacdo a classe
de origem do nucleo familiar, que pode ou nao ser rompida ao longo das relagdes sociais
estabelecidas nas outras esferas da vida do estudante (convivéncia na Universidade,
emprego, etc.).

Outra contribui¢@o de Foracchi refere-se a questdo, de fundamental importancia, da
transformagao do jovem em estudante. Trata-se de uma distingdo que traz consequéncias
analiticas basilares para a analise do movimento estudantil. Para a autora, a condi¢ao

estudantil nao pode ser tratada como um mero subtipo da condi¢ao juvenil.

Recusar ao jovem a condicdo de estudante representa negar o carater social as
reivindica¢des dos universitarios, equivale a compreender o estudante com base
em argumentos que generalizadamente se aplicam ao jovem, fout court: imaturo
mas sério, audacioso mas inexperiente, impulsivo mais indeciso. Nessas
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representacdes nao ha distingdo entre o jovem e o estudante e, por isso, o carater
estudantil das reivindicagdes é posto em termos de rebelido, turbuléncia natural
aos que sdo jovens (FORACCHI, 1977, p. 285-286).

Na perspectiva desta autora, entre o jovem recém-ingresso no espago académico da
universidade e o estudante, h4 um caminho que, a0 mesmo tempo, possibilita superar a
condic¢do juvenil inicial e a realizar em sua integridade politica. Esta autora, portanto, avanga
na distingdo entre jovem e estudante, o que também trard, por consequéncia, uma distingao
entre movimento juvenil e movimento estudantil.

No entanto, simultancamente, seus méritos sdo seus limites. Se a autora avanga ao
colocar a necessidade em relacionar estudantes e luta de classes, ela recua ao colocar que os
estudantes, especialmente os universitarios!, sdo vinculados a classe média ou a pequena-
burguesia. A autora acaba generalizando a condi¢do estudantil de sua época como a esséncia
da condi¢do estudantil no geral em nivel conceitual. Foracchi escreveu em um tempo em que
a universidade brasileira era um espaco mais privilegiado ainda, onde apenas as “elites”
poderiam se inserir nelas.

Assim, o movimento estudantil aparece como uma mobilizacdo da condig¢do

ambigua da classe média no contexto de sua radicalizagao.

Na situacdo brasileira, a classe média em ascensdo libera ressentimentos e
aspiracdes que pressionam o jovem estudante como influencias radicalizadoras.
Suas insatisfagdes sdo, assim, elaboradas e manipuladas socialmente como
expressdes do inconformismo ou da rebelido da classe média (...) Se a
radicalizagdo, possivel nos limites da classe, ¢ contraditada e estimulada pelos
proprios interesses de classe e se o processo de desvinculamento explica, em parte,
a acdo do estudante, serd possivel afirmar que o sentido desse processo &,
primordialmente, atingir as condi¢des do engajamento pequeno-burgués, ou seja,
tem como objetivo inicial ultrapassar tudo quanto signifique compromisso com
situagdes e grupos conservantistas e tradicionais e, ndo tanto quanto se pensa,
promover um engajamento revoluciondrio dentro dos moldes classicos
(FORACCHLI, 1977, p. 238-239).

A andlise de Foracchi acerca da mobilizacdo estudantil extrapola os seus
apontamentos tedricos sobre a condicao estudantil e analisa, concretamente, o movimento
estudantil brasileiro na década de 1960, especialmente vinculados a Universidade de Sao

Paulo (USP)%. Assim, o foco de sua abordagem estd vinculado a um dos elementos do

! Foracchi, em todos os seus escritos, analisa tdo-somente o movimento estudantil universitario.

2 “A amostra utilizada correspondia a 5% da populagio estudantil da Universidade de Sdo Paulo em 1960, tal
como se distribuia pelas diferentes Faculdades que integram esse organismo universitario. Cerca de 377
estudantes responderam ao formulario, previamente testado, que lhes foi submetido por pesquisadores
qualificados. A sistematizagdo dos dados desta primeira fase propiciou a elaboragdo de algumas categorias
empiricas essenciais a abordagem sociologica do estudante universitario. Com base nestas indicagdes efetuou-
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movimento estudantil — os estudantes e sua condi¢do —, mas ndo a uma conceituagdo mais
ampla.

No que diz respeito ao referencial tedrico das investigagdes de Foracchi podemos
afirmar que o nucleo substancial de suas ideias gira em torno de uma abordagem
funcionalista, que busca verificar a funcao da “classe média” na sociedade estratificada em
classes sociais. A autora vai enfatizar sua analise na classe média, sem ampliar sua
abordagem para demais classes sociais, sendo para tanto utilizado os trabalhos de Talcon
Parsons, Hans Gerth e Wright Mills, Robert Merton, Bendix e Lipset, € David Lockwood
como as principais referéncias, sendo que todos estes produzindo no campo da sociologia
norte-americana € com maior ou menor influéncia do funcionalismo. Por outro lado, a
investigacao de Foracchi também se apropria das ideias de referéncias da sociologia alema,
tal como Max Weber, George Simmel ¢ Karl Mannheim como tentativa de esbogar um
quadro das relagdes sociais fundamentais, o que faz através das categorias de agdo, relagao,
reciprocidade, etc. Marginalmente a autora utiliza-se das explicagdes de Karl Marx,
Florestan Fernandes e Octavio lanni, autores vinculados ao estudo das classes sociais, mas
que ficam em segundo plano no conjunto de referéncias tedricas de Foracchi. Nesses termos
sua compreensdo de classe média, um conceito chave no seu pensamento para compreender
0o movimento estudantil, tem origem mais profunda na  sociologia
compreensiva/interpretativa de Weber, e que Foracchi complementa combinando com vérios
outros autores, mas sob uma predominancia da interpretacdo liberal.

A critica fundamental a pesquisa de Foracchi ¢ que esta tomou como um movimento
de classe social o que na verdade era um movimento de grupo social, o que revela que a
autora ndo desenvolveu um pensamento tedrico sobre as classes sociais, tampouco sobre o
que especificamente define o movimento estudantil. A autora buscou explicar o que chamava
de “agdo transformadora do movimento estudantil” através de suas preferéncias intelectuais,

0 que ndo teria problema se ndo fosse as inconsisténcias e lacunas ao elaborar seu

se um reagrupamento da populagdo estudantil, tomando como variavel basica a condigdo de manutengdo e
obtendo-se, mediante tal procedimento, trés categorias empiricas compostas pelos estudantes totalmente
mantidos pela familia, os estudantes parcialmente mantidos pela familia e os estudantes que trabalham. A
amostra de 15% dos estudantes incluidos em cada categoria de manutengao resultou num total aproximado de
55 estudantes de diferentes Faculdades que, ja tendo respondido ao formuldrio, foram submetidos a uma
entrevista aberta com roteiro previamente testado e reformulado. Os resultados das entrevistas enriqueceram,
por certo, o conhecimento sistematico dos processos ¢ situagdes que moldam o comportamento e as atitudes
do estudante mas nada acrescentaram quanto as implicagdes presumiveis da sua participagdo politica. Foi
imperativo suprir tal lacuna recorrendo a realizagdo de entrevistas com lideres estudantis, representativos das
facgoes politicas do movimento universitario” (FORACCHI, 1977, p. 09-10).
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pensamento. Ao chegar a conclusdo de que o movimento estudantil ¢ um movimento de
expressao das classes médias e, para tanto, utilizar-se de uma eclética bibliografia, a pesquisa
revelou que a andlise do material informativo ocorreu de forma mecanica, num intenso
trabalho de montagem do quebra-cabecas de dados e teorias.

Ao fazer a constante citacdao de autores de perspectivas diferentes a autora acaba
por fundir ideias que sdo resultados de propostas teoricas diferentes: Sartre com Merton,
Lukécs e Parsons, Karl Marx, Wright Mills e Mannheim, perspectivas distintas, mas que na
estruturacdo do pensamento socioldogico de Foracchi ndo encontra contradi¢des; pelo
contrario, sio manipuladas a confirmar sua tese. O ecletismo se caracteriza ndo somente por
fundir perspectivas diferentes, mas também por confundir, tomando por indiferentes coisas
que entre si sdo diferentes. As entrevistas foram instrumentalizadas para confirmar o modelo
de andlise eclético esbogado pela autora.

O ecletismo também ¢ prejudicial no que diz respeito a compreensdo dos autores
adotados. Utilizando como referéncia para explicar as classes sociais o pensamento de Mills,
Parsons, ainda assim Foracchi utiliza-se de Marx para explicar pontos que os primeiros nao
deram conta, como a interpretagdo dos limites de consciéncia que Marx aponta na pequena-
burguesia e que Foracchi incorpora, sendo que ao fazer isso a autora insere uma interpretacao
dentro de outra perspectiva, ndo podendo sendo alterar o conteudo original da ideia de Marx,
buscando um argumento de autoridade na obra de Marx, mas nao incorporando a concepgao
global de Karl Marx sobre as classes sociais (1977, p. 225).

Consideramos entdo duas facetas do seu trabalho: de um lado, se apropria de um
modelo explicativo e o reproduz incorporando a realidade empiricamente observada dentro
de ideias a se comprovar; por outro lado, extrai raciocinios validos, originais (em que pese
sua reproducdo, uma originalidade na cépia) e criativos a respeito de alguns aspectos do
objeto de estudo. Um tema que a autora expressa em sua concreticidade ¢ a questdo dos
valores e interesses dos estudantes universitarios, efetivamente predominante de membros
que ja tinham tradi¢do familiar seja intelectualidade ou burocracia, algo que hoje ocorre com
menor predominancia.

E nesse sentido que sua obra ajuda a conhecer aspectos do meio estudantil; e aonde
seu raciocinio estd equivocado ou aonde a autora ndo soube responder as questdes que se

pOs ao menos esbogou importantes problemas que existem no meio do grupo social e do
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movimento social dos estudantes, deixando as questdes para serem respondidas em novas

pesquisas.

O Movimento Estudantil a luz da abordagem dos Novos Movimentos Sociais

Alguns autores partem da abordagem dos novos movimentos sociais para estudar o
movimento estudantil especificamente, para além do tratamento mais amplo deste assunto.
Trata-se, entdo, da aplicagdo dos principais conceitos e categorias da abordagem dos novos
movimentos sociais em pesquisas sobre as mobilizagdes dos estudantes, observando sua
especificidade em relagdo aos outros movimentos sociais. Dentre estes autores, hd o
mexicano Jos¢ Maria Aranda Sanchez (2000), que traz uma sintese das principais
caracteristicas do movimento estudantil ancorada nessa discussao.

Para Sanchez, o proprio desenvolvimento da abordagem dos novos movimentos
sociais surge da necessidade de interpretar as mobilizacdes estudantis, especialmente no

final da década de 1960.

Em primeiro lugar, é necessario considerar que o paradigma do NMS ¢ produto
das pesquisas de socidlogos franceses que objetivam compreender e explicar os
movimentos estudantis de 1968; embora a apari¢do posterior dos movimentos
ambientalistas, feministas e antinucleares que se desenvolveram na Europa nos
anos 70 e 80 também contribuiram para sua elaboracdo (SANCHEZ, 2000, p. 239).

Sendo assim, o autor aponta essa abordagem como fundamental para os estudos dos
movimentos sociais, mas considerando suas particularidades. Um de seus pressupostos € o
de que hd um tipo especial de novo movimento social estudantil. A partir desse eixo
interpretativo, Sanchez evidencia algumas categorias para analisar as especificidades do
movimento estudantil: composi¢do, organizacdo, identidade, demandas e, por fim, o
desempenho da dindmica desse movimento social especifico.

Em relagao a composi¢cdo do movimento estudantil, o autor defende que se trata de
individuos cujo grupo social, os estudantes, esta relacionado ao contato direto com a geracao
do conhecimento, com o método cientifico, ensejando conhecer a verdade através de
investigagdes rigorosas. Assim, ao longo da vida escolar, o individuo vai modificando a sua
percepgao sobre o social e refletindo sobre a sua inser¢ao no mercado de trabalho de forma
critica e conflitiva. Outro aspecto importante do movimento estudantil ¢ que a sua

composicao de classe ¢, fundamentalmente, pertencente as classes médias. Além disso, a

participagdo dos estudantes ndo ocorre de forma homogénea: ha aqueles que participam de
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forma esporadica e aqueles que participam intensamente, durante toda a sua trajetoria
escolar/académica. Por fim, Sanchez pontua um aspecto fundamental do movimento
estudantil quanto a sua composicao social: o carater transitorio da condi¢do estudantil. O
movimento estudantil ¢ renovado constantemente devido a efemeridade da condicdo de
estudante, ja que logo ele sera integrado a divisdo social do trabalho (“mercado de trabalho”).

Quanto a questdo da organizacdo, Sanchez evidencia o alto grau organizativo do
movimento estudantil, que ¢ feito a partir das assembleias gerais. O autor coloca que hé dois
niveis basicos de articulagdo organizativa: 1) a constituicdo da assembleia geral como a
autoridade méxima do movimento, em que ¢ representada a totalidade dos participantes; 2)
a constituicdo de assembleias no nivel do espago escolar ou centro educativo, que articulam
suas demandas e escolhem seus representantes para a assembleia geral. A particularidade
das assembleias gerais € a pratica de democracia direta, contribuindo com a possibilidade de
participagdo de todos no cumprimento das tarefas.

No tocante as questdes identitarias, Sanchez argumenta que a identidade estudantil
¢ um elemento integrador do movimento estudantil, j4 que ela expressa a definicdo e o
autorreconhecimento dos atores, assim como sua diferenciagdo dos outros grupos e
movimentos sociais. Esta identidade implica em diversas consequéncias para a mobilizacao
estudantil: solidariedade, embate entre geracdes, percepcdo coletiva da hostilidade social
quanto as suas demandas e culturas, etc.

Sobre as demandas do movimento estudantil, o autor localiza dois tipos de
reinvindicagdes: uma de carater gremial, relacionadas a situagdo dos estudantes no espago
escolar, e a outra de carater politico mais amplo, que expande suas demandas para além dos
muros do espago de ensino, buscando a transformacao da educacao e da sociedade no geral.

Por fim, em relagcdo ao desempenho, Sanchez coloca que o movimento estudantil,
em sua mobilizacdo, pode ser um detonador do descontentamento e multiplicar-se para
outros movimentos, possuindo a capacidade de provocar e motivar a mobilizagdo de outros
setores organizados da sociedade, tais como os trabalhadores, camponeses, etc. Em épocas
de maior fluxo das lutas sociais, 0 movimento estudantil, por sua composicao, consciéncia e
organizagdo, pode rapidamente radicalizar-se e transformar-se no principal agente de

mobilizagdo da sociedade, tal como ocorreu no maio de 1968 francés.
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Em sintese, Sdnchez (2000) finaliza a sua discussdo apontando para o protagonismo
do movimento estudantil desde o seu surgimento até os dias atuais, no enfrentamento ao
neoliberalismo.

O mérito de sua discussdo ¢ efetuar a analise dos diversos elementos constitutivos
do movimento estudantil. Como ja colocamos, este procedimento ¢ negligenciado por grande
parte das pesquisas sobre o0 movimento estudantil, que geralmente ficam apenas no nivel
descritivo, sem avangar analiticamente sobre esse movimento. No entanto, Sanchez nao
apresenta uma definicdo de movimento estudantil, tornando abstrata a sua analise dos
elementos constitutivos. Além disso, o autor relega este movimento a classe média, enquanto
composicao social, o que acaba ofuscando o policlassismo desse movimento.

Outro mérito ¢ a sua discussdo acerca dos objetivos do movimento estudantil,
observando que os estudantes se mobilizam ndo somente por questdes conjunturais ou
ligadas a educagao.

Ao refletir sobre as caracteristicas do movimento estudantil, Sanchez apresenta
algumas contribui¢cdes quando analisa a elementos proprios do movimento. Entretanto, a
analise das caracteristicas do movimento estudantil ¢ acompanhada pelo enquadramento
tematico da abordagem dos Novos Movimentos Sociais, €, neste ponto Sanchez olha para o
movimento estudantil com o olhar da abordagem dos Novos Movimentos Sociais, sendo
obrigado a enxergar aquilo que a abordagem propdem; dai a projecdo do movimento
estudantil as ideias que a sua abordagem propde, criando um modelo para analisar o
movimento estudantil. E no seu modelo tem de haver espago para a projecdo de novos
conflitos na sociedade e que se abarcam pelos movimentos sociais, dai ser necessario afirmar
que ndo se trata mais da reprodu¢do material, mas da reprodu¢do cultural, da integragdo
social e da socializagdo (SANCHEZ, 2000). A énfase na sociedade civil e ndo no Estado, o
deslocamento da politica para o social, formagao de conhecimentos, cultura, associagdes, tal
como prevé a abordagem dos Novos Movimentos Sociais, t€m de ser localizados na
dindmica do movimento estudantil.

Esse procedimento de projetar no “objeto de analise” ¢ especialmente complicado
quando ndo acompanhado de uma explicagao especifica sobre o “objeto”. Esse equivoco fica
mais claro na tese de Marcos Mesquita (2006), que também se apoia na abordagem dos
Novos Movimentos Sociais, e afirma que existe um movimento estudantil classico, até a

década de 1960/1970, e um movimento estudantil contemporaneo, que emerge a partir da
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década de 1980, e que a partir de entdo o movimento estudantil passa a assumir a

caracteristica dos novos movimentos sociais. Diz Mesquita:

Sem perder de vista sua especificidade, o movimento estudantil no decorrer dos
anos 1980 e 1990 se apropria de temas outros como as questdes relacionadas a
género, discriminagdo racial, juventude, cultura, entre outros. Este gesto de
incorporagdo por parte do movimento tem suas raizes na necessidade de dar conta
de uma nova configuragdo estudantil e sua realidade que, com demandas advindas
de um cotidiano muito diversificado, inclui pautas outras como questdes de
identidade, cultura, etc. (MESQUITA, 2006, p. 50)

Para Marcos Mesquita, a novidade do movimento estudantil ¢ a inclusdo de novas
questdes, como raga, género, etc. e pela fragmentacdo que lhe acompanha. O limite desse
procedimento de enquadramento, visto da perspectiva da abordagem dos Novos
Movimentos Sociais, ¢ que toma o discurso como verdadeiro, sem problematiza-lo, nao
contribuindo para avangar na andlise do proprio produtor do discurso, no caso a UNE e a
aceitacdo das novas questdes (raga, género, etc.), pois como o proprio autor observa, a
aceitacao das novas questdoes nao ocorreu de forma automatica e que existe uma disputa
interna para aceitar este ou aquele objetivo. Como Mesquita adota um modelo de analise,
este ndo teve que se preocupar com questoes mais complexas, como por exemplo, identificar
tendéncias dentro do movimento estudantil ou mesmo distinguir as organizac¢des estudantis
como uma parte do movimento estudantil (que nao ¢ a sua totalidade).

A partir da exposicao e reflexao sobre esses dois representantes da abordagem dos
Novos Movimentos Sociais, fica perceptivel que esta abordagem ndo contribui com
elementos genéricos que possam captar a unidade e a diversidade dos movimentos sociais,
por isso que a partir da abordagem dos Novos Movimentos Sociais nao se pode reconstituir
um conceito de movimento estudantil, defini¢do ausente tanto em Mesquita, quanto em
Sanchez. A énfase desta abordagem ¢ na cultura e nos elementos da sociabilidade, e com
pontos de partida muito abstrato ndo se tem condi¢des para analisar e aprofundar nos

elementos especificos que conformam o movimento estudantil.

O Movimento Estudantil a luz da abordagem do Processo Politico

Um dos estudos mais conhecidos, na bibliografia brasileira, acerca da analise do
movimento estudantil na perspectiva da abordagem do processo politico ¢ a de Breno
Bringel, especialmente em seu texto O Futuro Anterior: Continuidades e Rupturas nos

Movimentos Estudantis do Brasil (2009). O autor parte do conceito de ciclos de protestos —
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introduzido nos primeiros trabalhos de Charles Tilly (1978) e desenvolvido por Sidney
Tarrow (2009) — para analisar as ocupacdes das universidades publicas de 2007 a 2008, no
contexto da critica ao REUNI e suas consequéncias para a qualidade das universidades
federais e estaduais do pais. No entanto, o que nos interessa em seu estudo ¢ a forma de
abordagem do movimento estudantil.

Bringel, assim como Sanchez, compreende as mobiliza¢gdes dos estudantes
enquanto um movimento social. Mas apesar de o termo “movimento” ser muito utilizado
pelo autor, ele o debate pouco, ndo realizando um tratamento analitico sobre essa categoria.
Assim, Bringel infere que nem toda mobilizacdo de estudantes pode ser caudatiria do
movimento estudantil. Como exemplo, ele apresenta uma discussdo sobre um protesto
isolado em um determinado refeitorio de faculdade. Em sua perspectiva, esse protesto pode
ou nao ser resultado de um “movimento estudantil”; se isolado, € apenas uma agao coletiva.

O autor também defende que uma organizagdo estudantil institucionalizada nao
pode ser considerada um movimento estudantil (BRINGEL, 2009, p. 100). E, por fim, coloca
que ¢ impossivel falar em “movimento estudantil” no singular; o correto, entdo, seria
“movimentos estudantis”, ja que o termo no singular pode ocultar a existéncia de distintos
movimentos de estudantes, bem como as tensdes existentes entre eles.

A partir disso, Bringel nos indaga: se nem acdes coletivas isoladas e organizagdes
estudantis institucionalizadas podem ser consideradas movimentos estudantis, quais sao as

determinagdes para a constitui¢ao deste movimento? A sua resposta ¢ categorica:

[...] as lutas, reinvindicagdes e a¢des coletivas dos estudantes somente se traduzem
em um movimento estudantil quando articulam uma série de elementos minimos,
que também estdo presentes nos demais movimentos sociais: definicdo de
reivindicagdes, demandas e objetivos coletivos; exposi¢do dessa problematica a
interlocutores politicos por meio de diferentes estratégias e repertorios de agdes
coletivas; minima organizacdo com certo grau de continuidade no tempo, carater
ndo institucional; trabalho comum que leva a construcdo de uma identidade
coletiva, mesmo que incipiente (BRINGEL, 2009, p. 102).

Assim, o movimento estudantil torna-se um movimento social sui generis a partir
do referencial da abordagem do processo politico, o que podemos perceber a partir dos
elementos elencados pela citagdo do autor. No entanto, esses elementos sdo caracteristicas
gerais dos movimentos sociais que o movimento estudantil compartilha com os outros
movimentos. E necessario, porém, evidenciar a especificidade do movimento estudantil.

Bringel elenca seis elementos que expressa essa distingao.
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O primeiro elemento ¢ que a composicao social dos estudantes ¢ uma for¢a social
conjuntural, o que faz com que suas lutas tenham, geralmente, um objetivo especifico de
curto prazo’. O segundo elemento é o carater pendular e varidvel das organiza¢des do
movimento estudantil, j& que essa organizacdo nao responde a uma forma concreta,
“contando com diferentes graus de estruturas e organicidade” (BRINGEL, 2008, p. 103). O
terceiro elemento ¢ a sua composi¢do social constituida, essencialmente, por setores das
“classes médias”. O quarto elemento ¢ a identificacao de uma “identidade secundaria” ou de
“baixa intensidade”, a proposito da convergéncia e identidade militantes quando o estudante
participa de outros movimentos sociais (negro, feminino, etc.). Devido ao fato do estudante
se caracterizar enquanto condicdo social conjuntural, os individuos optam por
“secundarizar” a identidade estudantil e dar mais €nfase aos seus outros “pertencimentos”,
ja que ele sera mais duradouro.

O quinto elemento ¢ o amplo “espectro ideoldgico” no interior do movimento,
variando, geralmente, desde a perspectiva social-democrata & anarquista. Bringel, no
entanto, coloca que a mobilizagdo dos estudantes pode possuir um carater conservador.
Como exemplo, ele cita as lutas estudantis de direita na Venezuela, que conseguem mobilizar
um numero consideravel de estudantes. O sexto e ultimo elemento, enfim, sdo as demandas
das mobiliza¢des estudantis, que podem possuir tanto um carater interno (que giram em
torno das questdes do espago universitario/escolar), quanto externo (que extrapolam as
questdes educacionais e se vinculam a sociedade no geral). Estes seis elementos o autor
atribui como constitutivos da especificidade do movimento estudantil ante os outros
movimentos sociais.

Em nossa perspectiva, o principal mérito de Bringel ¢ constatar, ainda que de forma
limitada, as especificidades do movimento estudantil em relagdo aos outros movimentos
sociais, além de apontar que nem todas as mobiliza¢des de estudantes constituem ou fazem
parte de um determinado movimento estudantil. Essa percep¢do do autor nos parece
fundamental. No entanto, sua discussdo também possui deficiéncias. Uma delas se da,
especialmente, no carater normativo em que o autor evidencia a questdo da forma como o
movimento estudantil pode se estruturar. Para Bringel, como ja colocamos, s se trata de um

movimento estudantil se a organizagdo nao estiver institucionalizada. Por esse angulo, a

3 Bringel coloca que isso ndo impediria a existéncia de mobilizagdes que buscam um horizonte de médio ou
longo prazo. O que depende das oportunidades politicas da conjuntura e das forgas sociais politicas existentes.
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Unido Nacional dos Estudantes ndo seria considerada uma parte do movimento estudantil
brasileiro, ja que sua existéncia e legitimidade ¢ chancelada pelo proprio Estado.

Ao direcionar sua reflexao sobre os elementos especificos do movimento estudantil
Bringel destaca algumas dindmicas que ajudam na compreensdo, notadamente se a
referéncia for as expressdes concretas do movimento estudantil, ou seja, em cada caso
especifico de mobilizagdo. A abordagem do Processo Politico coloca énfase nas
mobilizacdes especificas, concretas, mas ndo consegue avangar a analise para os elementos

constituintes do movimento estudantil,

Em suas analises das a¢des concretas dos movimentos sociais, o que se analisa, na
verdade, sdo lutas politicas especificas, tais como passeatas, protestos, confrontos,
etc. Os movimentos sociais (que ndo se restringem a esses elementos) aparecem
apenas como exemplos superficiais ou como ilustrativos de determinados
construtos ou categoria de analise (FERREIRA & TELES, s/d, p. 12).

Dai que os elementos que Bringel destaca no movimento estudantil sdo verificaveis
empiricamente nas mobilizagdes especificas, mas sdo limitados quando do uso para a analise
tedrica, de descoberta da esséncia e especificidade do movimento estudantil, bem como para
refletir sobre os elementos que marcam a unidade do movimento estudantil em relacao com

os demais movimentos sociais.

O Movimento Estudantil a luz da abordagem da Mobilizacdo de Recursos

A abordagem da Mobilizagdo de Recursos ¢ uma das mais conhecidas
interpretagdes sobre os movimentos sociais, € sua origem remonta ao final da década de
1960 e comego dos anos de 1970. A abordagem da Mobilizagao de Recursos ¢ uma das
primeiras interpretacdes a sistematizar a analise dos movimentos sociais, inclusive criando
conceitos especificos, tal como Organizagdes de Movimentos Sociais, Industria de
Movimentos Sociais, Setor de Movimentos Sociais, € outras ideias especificas para a analise
do movimento social.

Apesar das tentativas de sistematizagao, esta abordagem nao foge da utilizagdo de
um elemento especifico de uma teoria mais ampla sobre a sociedade para analisar os
movimentos sociais. Se a abordagem dos Novos Movimentos Sociais coloca a cultura como
fundamental, a abordagem do Processo Politico coloca a politica como elemento
fundamental, a abordagem da Mobilizacdo de Recursos, utiliza a propria ideia de recursos

como elemento fundamental para andlise dos movimentos sociais. Em artigo de reflexao
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sobre esta abordagem, Diego dos Anjos e Rubens Vinicius assim sintetizam uma parte de

sua critica a esta abordagem:

A MR vai enfatizar a organizacdo ¢ ndo os movimentos propriamente ditos.
Contudo, podemos destacar que sua definicdo de organizacdo ¢ ambigua, por
tornar sinénimos os termos instituicdo e burocracia. Se de um lado ressalta algo
produzido pelos movimentos sociais, suas organizagdes, por outro lado, submete
este elemento especifico a uma determinacao geral e absoluta, a mobilizag@o dos
recursos. E exatamente neste ponto onde reside o principal limite desta explicagio:
se apropriar de um elemento isolado da sociedade capitalista, abstrai-lo e transferi-
lo como fator absoluto de explicagdo dos movimentos sociais e suas organizagdes.
Deste modo, temos cristalizada uma espécie de determinismo dos recursos, uma
forma de consciéncia fetichizada que reflete um produto da sociedade capitalista
(seus recursos) de forma auténoma e com vida propria (ANJOS & SILVA, s/d, p.
17).

J4

O limite desta abordagem ¢ sua sobrevalorizacdo dos recursos, sendo este o
principal indicador da eficacia dos movimentos sociais. E ndo poderia ser diferente quando
utilizando-se desta abordagem o objeto de estudo for o movimento estudantil, como deixou
bem claro Sebastian de Sierra ao analisar alguns episodios de mobilizacdo estudantil na

UNAM entre os anos de 1980 e 2000. Diz ele:

Mientras mayor sea el porcentaje de individuos altamente interesados y con
recursos en un grupo determinado, es mas probable que la accion colectiva se
concrete. Pero aun cuando los intereses y recursos estén distribuidos de forma
desigual, la accion colectiva podra llevarse a cabo cuando la heterogeneidad de
dichas distribuciones permita que un pequeiio grupo de personas muy interessado
tenga al mismo tiempo los recursos suficientes para actuar. En otras palabras los
grandes contribuidores —aquellos altamente interesados y con muchos recursos—
jugaran un papel especialmente importante en la accion colectiva. Para los fines
de este articulo, asumiré como un supuesto dado que la distribuciéon de los
intereses y los recursos de lapoblacion estudiantil en cada conflicto estudiado es
heterogénea, sin especificar la forma de dicha distribucién. De esta forma, asumo
que algunos estudiantes preferiran que la politica publica en disputa tenga las
caracteristicas que el movimiento estudiantil propone; otros preferiran la
propuesta de Rectoria, y algunos mas estaran en medio de estas dos posiciones
(SIERRA, 2015, p. 268-269).

Ou seja, havendo muitos recursos ou na distribuicao desigual dos recursos havera
acdes coletivas que no fundo buscam mais recursos para um determinado grupo organizado.
E impossivel ndo vermos aqui o pensamento fetichizado dos economistas apologistas da
dindmica de acumulagdo de capital. A abordagem da mobiliza¢do de recursos nao dispde de
elementos especificos para a anélise do movimento estudantil, suas ideias sdo genéricas para

todos 0s movimentos sociais, o que ¢ algo comum as demais abordagens aqui apresentadas.
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Para nos, interessa uma teoria que além de apresentar o que € comum a todos os
movimentos sociais, formule elementos para a analise especifica de cada movimento social

especifico.

Movimento Estudantil a luz da Sociologia da Juventude

Outra forma comum de abordar a questdo do movimento estudantil, ¢ inseri-lo no
campo da sociologia da juventude. Trata-se de um procedimento muito comum nas
interpretacdes acerca dos estudantes. Um dos primeiros autores a analisar a mobiliza¢ao dos
estudantes a luz da sociologia da juventude foi Otavio Ianni (1968), em seu texto O Jovem
Radical, publicado na Coletanea Sociologia da Juventude. O seu propodsito nesse texto €
analisar o movimento estudantil brasileiro da década de 1960. Ianni parte da realidade da
juventude brasileira para, posteriormente, a nivel abstrato, expandir sua analise para toda a
juventude na sociedade capitalista. Por consequéncia, o autor trabalha com o conceito de
juventude e ndo de estudantes.

A compreensdo de juventude em lanni esta ligada ao seu papel, no interior da
sociedade capitalista, que ¢ delegada pela geragdo anterior: dar continuidade aos processos
desencadeados pela geragdo precedente ou comegar outras que os adultos ndo foram capazes

de efetivar. Assim, a juventude ¢ necessariamente politizada, segundo Otavio lanni:

Sabemos que, dentre outros mecanismos que operam nas relagdes entre geragdes,
o grupo dos adultos atribui a juventude a funcdo de preservar e renovar, segundo
o sistema presente de valores, instituigdes e ideais e coerentes com o ‘status quo .
Ela ¢é preparada para realizar o que os ‘velhos’ ndo teriam conseguido concretizar.
O radicalismo surge entdo como uma revolta contra o estabelecido, que necessita
ser direcionada politicamente, caso contrario, poder-se-ia cair numa postura de
mera contestacdio, ou no famoso conflito de geracdes. A revolta juvenil é orientada
em algum sentido: ela possui um contetido, uma forma e uma destinagdo. O seu
conteudo, no caso dos estudantes — tem sido o carater politico contestatorio das
estruturas do pais. Quanto a forma, ela tem se revestido das mais variadas
manifestagdes — greves, passeatas, plebiscitos, enfrentamentos com a policia —
dependendo das circunstancias, do conteido da mensagem politica e do
destinatario, ou elemento contra o qual ¢ realizada a acgdo politica. Essa
radicalidade ¢, entdo, produto de uma conjuntura especifica e reflete problemas
sentidos pelos jovens (IANNI, 1968, p. 232).

Dessa maneira, o autor localiza a emergéncia do movimento estudantil da década
de 1960 na radicalizagdo da condi¢@o juvenil. Tal radicalizagdo significa a tomada de
consciéncia da juventude a proposito de sua condicao, imersa nas contradi¢des da sociedade

capitalista, pautada na alienagao:
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O radicalismo politico € a manifestacdo de um tipo peculiar de consciéncia social,
isto ¢, historica, desenvolvida pelo jovem em condigdes determinadas; exprime
apreensao, pela consciéncia, dos primeiros sintomas da propria alienagdo, que se
manifesta ja no proprio lar. [...] Quando o imaturo apreende intelectualmente as
contradi¢des entre os valores que lhe sdo incutidos e o comportamento efetivo dos
que os preconizam, entdo se da o primeiro choque criador. Nesse momento
descobre que sistema em que estd imerso contém inconsisténcias que a sua
compreensao ndo pode provar, ou ainda nao estd em condigdes de aceitar (IANNI,
1968, p.230).

Além disso, outro elemento importante no pensamento de lanni € a composi¢do de
classe dos jovens, especialmente aqueles que se mobilizam. Para ele, os movimentos sdao
feitos, especialmente no meio estudantil, pelos jovens de classe “média”. No entanto, suas
atuacdes politicas aparecem como incompativeis com os interesses de sua propria classe de
origem. Essa incompatibilidade ¢ fruto, segundo o autor, das contradi¢cdes da sociedade
capitalista estruturada em termos da democracia burguesa: “[...] o processo de incorporagdo
dos grupos imaturos nao € automatico e espontaneo. Ao contrario, ele se realiza por meio de
mecanismos complexos, que nem sempre apanham plenamente os individuos” (IANNI,
1968, p. 226).

Por esse angulo, devido ao processo de ajustamento, o jovem se sente
“desvinculado” dos interesses e ideias de sua classe. S0 nas contradi¢des do ajustamento
social que o jovem sofre ao longo de sua vida que permite que perspectivas politicas

contraditdrias, com os interesses de sua classe, sejam alcancadas. E nessa dinamica que Ianni

ira localizar a especificidade do comportamento radical da juventude.

Quando se manifestam as contradi¢des chocantes entre o que os adultos esperam
dos imaturos e o que estes efetivamente podem realizar, nesse instante deflagra-se
um processo intelectual destinado a revelar a face essencial da condigdo humana
no sistema capitalista. [...] O jovem radical ¢ um produto natural do sistema em
que se encontra imerso. O seu radicalismo produz-se exatamente no momento em
que ele proprio descobre que o seu comportamento ¢ tolhido, prejudicado e, muitas
vezes, deformado institucionalmente (IANNI, 1968, p. 238).

Em sintese, ¢ na acep¢do mais ampla da condi¢do juvenil que lanni localiza a
emergéncia das lutas estudantis, especialmente na década de 1960, que ¢ o contexto de sua
producao intelectual acerca da juventude.

O mérito de sua discussao € colocar, mesmo que sinteticamente, o carater conflitivo
da ressocializagdo da juventude e suas possibilidades de mobilizagdo a partir da tomada de
consciéncia das contradi¢cdes das relagdes sociais no interior da sociedade capitalista. No
entanto, ao tentar explicar os conflitos estudantis da década de 1960 a luz da condig¢ao

juvenil, Ianni perde de vista as especificidades do grupo social dos estudantes. Além disso,
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o0 autor toma a autoimagem do movimento estudantil de sua época, como bem coloca Tavares
(2008, p. 31):

lanni se deixa contaminar pela autoimagem do movimento estudantil atribuindo a
toda a juventude (como se essa fosse um todo homogéneo) um carater que ignora
a especificidade do periodo historico, generalizando-o para todos os momentos e
movimentos juvenis. Com isso Ianni valoriza excessivamente a forma e
autoimagem dos movimentos estudantis em detrimento do contetudo e pluralidade
de suas reivindicagoes.

Portanto, analisar os estudantes limitando-se a andlise da condi¢do juvenil ¢é

problematico e limitado, posto que abstrai os elementos especificos a condi¢ao estudantil.

Consideracoes Finais

O nosso objetivo foi o de apresentar um breve e sintético panorama analitico das
principais ¢ mais conhecidas abordagens sociologicas sobre o movimento estudantil.
Inicialmente trouxemos uma digressao de uma pesquisa mais ampla a respeito da literatura
sociologica sobre o movimento estudantil (especialmente a literatura brasileira), focalizando
seus principais elementos e limites, e posteriormente evidenciamos a andlise de
determinados autores que sdo referéncia na andlise das agdes estudantis. A escolha de
Foracchi, Sanchez, Bringel, Mesquita, Sebastian de Sierra e [anni como autores para analise
se fundamenta em suas respectivas importancias no interior dos estudos brasileiros a respeito
do movimento estudantil.

Consideramos que tais abordagens possuem determinados avangos (momentos de
verdade) e limites que expressam a necessidade de avangar no processo analitico acerca deste
fendmeno social. Em nossa perspectiva, a concep¢ao marxista possui instrumentos tedricos
e metodologicos que, assimilando criticamente os avangos destas abordagens, podera ajudar
a elucidar, de forma concreta, o que ¢ o movimento estudantil e suas multiplas
determinagdes. Para tanto, ¢ necessaria uma Teoria dos Movimentos Sociais que abarque a
generalidade e especificidade dos movimentos sociais, isto ¢, que dé conta dos elementos
comuns a todos 0os movimentos sociais em sua unidade, bem como que consiga esclarecer a
diversidade entre os movimentos sociais especificos, para conseguir refletir sobre todo

fendmeno social que possa ser expressao de um movimento social.
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O Movimento de Ocupacio das Escolas Publicas:
repressio e representacio na midia
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Como a domesticacdo do rebanho
desorientado nunca é perfeita, a batalha é
permanente.

Noam Chomsky

Introducio

Neste artigo iremos discutir a representacdo dos conflitos entre a Policia Militar
e os estudantes no Brasil na midia escrita, observando a peculiaridade dos meios de
comunica¢do na defesa dos interesses das classes dominantes. Nosso objeto de estudos
sdo os conflitos que retratam o movimento de ocupacdo das escolas, no periodo entre
2015 e 2016. Paralelo a esse movimento, buscamos o registro também na midia escrita
dos conflitos entre estudantes e militares no periodo da Ditadura militar no Brasil (1964-
1985) com o objetivo de analisar a convergéncia das narrativas feitas pela midia escrita.

A escolha desses periodos se justifica tendo em vista que foram momentos em
que se intensificou o processo repressivo do Estado. No caso das ocupacdes das escolas
a repressao voltou-se contra os estudantes, ja em relacao ao periodo da Ditadura Militar,
ela se deu de forma generalizada, ou seja, contra os trabalhadores e todos contrarios
aqueles que se manifestassem contra suas acdes. Nesse sentido, 0 movimento estudantil
foi protagonista de varios conflitos.

Esclarecemos que o movimento de ocupagdo das escolas no periodo ja referido
se desenvolveu em diversas cidades do pais e em diferentes Estados da federagdo, sendo
também diferentes as reivindicacdes que desencadeou o movimento em cada Estado.
Desse modo, embora tenhamos consciéncia da riqueza dessa experiéncia em qualquer
lugar do pais em que ela tenha ocorrido, restringiremos aqui nossa analise ao Estado de

Sado Paulo, devido a sua centralidade na midia nacional.
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A democracia formal e a criacdo da internet com suas redes sociais permitiram
novas formas de divulgacdo das acdes do movimento de ocupacdes das escolas,
rompendo assim, com a perspectiva unilateral apresentada pelos jornais do periodo da
ditadura militar. Especialmente as redes sociais, os sites alternativos etc., garantiram voz
aos proprios estudantes, sujeitos do movimento. Destacamos, a atuacdo da chamada
grande imprensa, cujos jornalistas autores dos artigos analisados de forma alguma sdo
neutros, os fatos narrados por eles, expressam seus valores e suas visdes de mundo.

A historia do Brasil ¢ marcada por cicatrizes decorrentes de inimeros conflitos
travados quase sempre entre a populagdo civil e as forgas policiais. Entre os anos 2015 e
2016 tais conflitos no campo estudantil foram intensos. As manifestacdes de estudantes
por meio das ocupagdes das escolas em defesa da gratuidade e da qualidade do ensino em
diferentes regides do pais foram sistematicamente reprimidas pelo Estado. Ao lado dessa
violéncia a atuacdo dos grandes meios de comunicagdo nao pode ser subestimada. Os
estudantes foram representados por eles como vandalos e baderneiros. Trata-se de uma
representacdo que retira a legitimidade da luta dos estudantes e desculpa o Estado pela
violéncia cometida contra eles. Ao mesmo tempo, tal representacao contribui para que a
populagdo se distancie do debate e ndo se torne aliada dos estudantes na resisténcia contra
a terceirizacdo ¢ o fechamento das escolas, enfim, contra o sucateamento do sistema
publico de educacao.

Evidente que as manifesta¢des atrapalham a ordem publica, levando o Estado ao
uso da violéncia ao invés de se utilizar do dialogo como instrumento para solugao ainda
que provisoria dos conflitos, j& que ndo existe sociedade capitalista sem contradi¢des e
conflitos. Nesse sentido, a acdo repressiva contra os estudantes confirma as teorias
desenvolvidas por Poulantzas (1985), cujo teor central consiste na tese de que a
monopolizacdo da violéncia legitima pelo Estado ainda ¢ o elemento determinante do
poder, mesmo quando essa violéncia ndo ¢ exercida direta e abertamente. Essa
monopolizacdo estd na base das novas formas de luta sob o capitalismo, as quais
correspondem o papel dos dispositivos de organizagdo e consentimento, pois poder e luta
se atraem e se condicionam mutuamente. O Estado, desse modo, concentra a violéncia
em seus corpos especializados, enquanto esta ¢, cada vez mais, insuficiente para a
reproducdo do dominio.

“O Estado ¢ uma maquina de repressdo que, permite as classes dominantes
assegurar a sua dominagao sobre a classe operaria para a submeter ao processo de

extorsdao da mais-valia” (ALTHUSSER, 1987, p.31). Althusser ressalta que, para garantir
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sua permanéncia e manutengao, o Estado se utiliza de aparelhos ideologicos. Os aparelhos
ideoldgicos do Estado (AIE) sao 6rgaos responsaveis por reproduzir e difundir a ideologia
burguesa. Sdo exemplos de AIE: a escola, a igreja, a institui¢do familiar e a midia etc.

A concepcao defendida por Althusser possui limites e equivocos que podemos
verificar em uma analise mais atenta. Os Aparelhos Ideologicos de Estado existem como
projeto de difusdo da ideologia dominante, contudo, esses aparelhos admitem certas
contradi¢des que devem ser levadas em considera¢do. Por depender da agdo humana,
subjazem questdes ligadas a formacdo social, intelectual dos individuos, os quais
desenvolvem fungdes no interior das chamadas AIE. Nesse sentido, a escola é, sem
duvidas, um aparelho ideologico de Estado, oficialmente ela deve reproduzir a ideologia
burguesa.

Todavia, ndo existe controle que possa assegurar que todos irdo agir contra os
proprios interesses de suas classes. De modo que, agindo na contramao do instituido parte
dos professores, estudantes e outros trabalhadores irdo desenvolver mecanismos de
resisténcia e atuar de forma revolucionaria no interior da Escola, burlando a ordem e
questionando as normas, a histdria oficial, as injusticas e a desigualdade. Se a escola fosse
apenas um antro ideologico, como pensa Althusser, ela se constituiria como espago
exclusivo na producdo de consensos a favor do modelo vigente de sociedade. Ao invés
disso, a escola ora reproduz a dominagao, ora se contrapde a ela seja de forma explicita e

contundente, seja de forma quase invisivel.
A Manipulacio Pelo Discurso Escrito

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin (2014) argumenta que a
consciéncia adquire forma e existéncia nos signos, ou melhor, nas representagcdes
formadas por um grupo organizado no curso de relacdes sociais. Nesse sentido, as
representacdes ou signos seriam o alimento da consciéncia individual, a esséncia de seu
desenvolvimento, refletindo a l6gica de seu funcionamento. A logica da consciéncia € a
logica da comunicagao, das interagdes, cujas representagdes expressam as concepgoes €
ideologias de um grupo social. Se privarmos a consciéncia de seu conteudo representativo
ndo sobra quase nada. Segundo o autor, “a palavra, o gesto significante, etc constituem
seu unico abrigo. Fora desse material, hd apenas o simples ato fisioldgico, ndo esclarecido
pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos ou as representacoes lhe conferem”

(BAKHTIN, 2014, p. 36).
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Bakhtin (2014) considera que a palavra é o fendmeno ideologico! por exceléncia,
ela ndo abarca nada que ndo esteja ligado a essa fungdo de representacdo. A palavra ¢ o
modo mais puro e sensivel de rela¢do social.

Por outro lado, em sua teoria da enunciagcdo, Bakhtin (2014) afirma que o
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € tnicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des e as finalidades de cada campo ndo sé por seu contetido
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgao
composicional.

De modo que, a partir da teoria bakhtiniana, o enunciado ¢ definido por
Maingueneau (2013, p. 63) como “uma unidade elementar da comunicagdo oral, uma
sequéncia dotada de sentido e sintaticamente completa”, pois, para Bakhtin (2000), os
individuos conhecem o vocabulério e a estrutura gramatical da lingua materna ndo por
meio dos diciondrios ou manuais de gramatica. Ao invés disso, tal conhecimento se da
gragas aos enunciados que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo discursiva com as
pessoas de nosso cotidiano.

O ato comunicativo carece de uma dinamica dialogica, ou melhor, “a alteridade
define o ser humano, sendo que o outro ¢ indispensavel para sua concepgao: ¢ impossivel
pensar no homem fora das relagcdes que o ligam ao outro” (BAKHTIN apud BRAIT,
1997, p. 35-36). Segundo Brait (1997), o enunciado esta subordinado as relagdes sociais,
uma vez que este pressupde um ato de comunicagao social. Nesse sentido, o autor adota
no campo da linguagem a ideia de luta de classes, o que torna impossivel o argumento de
inocéncia do discurso, pois esse seu carater social e, consequentemente, os conflitos de
classes que lhe sdo inerentes o levam a permanecer intimamente vinculado as relacdes de
poder.

A escrita ¢ a expressdo da consciéncia de quem a produz. Consciéncia esta
determinada pelo seu ser social (MARX, 1986, p. 25). A linguagem escrita, de acordo
com Sapir apud Viana (2009), seria, assim, como uma espécie de complemento de sua

parte falada. Para o autor, as formas escritas se constituem como simbolos secundarios

!'Se para Marx (2007) o conceito de ideologia é definido como ilusdo, inversio da realidade, para Bakhtin
(2014, p. 31), um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social) [...]. Tudo que ¢é
ideologico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢
ideologico ¢ um signo. Sem signos ndo existe ideologia. Em Althusser (1987) o mundo das ideias se divide
em ideologia dos dominadores e ideologia dos dominados.
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das formas faladas — simbolos de outros simbolos. Todavia, tal correspondéncia ¢ tao
precisa que a escrita poderia substituir totalmente a fala, ndo apenas em teoria, mas
também na pratica atual dos que s6 leem com os olhos, e até talvez em certos tipos de
reflexdo mental.

A linguagem em razao de seu carater social encontra-se submetida ao processo
social, apresentando, desse modo, a mesma dindmica, historicidade e singularidade da
sociedade que ela expressa. Para Bakhtin (1990) o centro organizador de toda enunciagao,
de toda expressao, ndo € interior, mas exterior: estd situado no meio social que envolve o
individuo.

Se tomarmos como exemplo uma publicagdo no site eletronico G1 (01/11/2016)
intitulada “Estudantes desocupam escolas publicas em Bauru” € possivel dizer que o titulo
da matéria corresponde exatamente a discussdo tedrica que compreende a linguagem
como fruto da dinamica e da historicidade da sociedade. Além disso, esse enunciado se
constitui como centro organizador da ideia de que a escola ndo ¢ dos estudantes e que a
desocupacdo restaura a ordem, devolvendo a escola para seus legitimos donos. De acordo

com o G1

A negociacdo para a saida dos estudantes na Escola Guia Lopes comegou por
volta das 17 horas. A policia precisou arrebentar alguns cadeados e correntes
colocados pelos alunos. "A tUnica agdo que nds tivemos que fazer foi cortar o
cadeado, que impedia a nossa entrada. Em nenhum momento foi feito uso de
for¢a fisica, ndo foi feito nenhum uso de armamento. Os alunos estavam na
cozinha. Foi tranquilo ndo houve nenhum tipo de resisténcia", esclareceu o
comandante da Policia Militar, Flavio Kitazume. (G1, 2016, s/p).

A linguagem empregada na matéria pelo jornalista naturaliza a intervenc¢ao da
policia no interior da escola de educacao basica. A acdo de ocupacao da escola visando
reivindicar exatamente sua melhoria e carater publico ¢ criminalizada, os alunos tornam-
se estrangeiros em seu proprio territorio. Essa naturalizagao da violéncia simboélica contra
os estudantes decorrente da linguagem escrita esta em sintonia com as ideias defendidas
por Viana (2009), segundo as quais isso ocorre devido ao fato de que a luta de classes
marca a linguagem e se expressa nas palavras e nos demais signos da comunicacao
humana.

Nesta mesma matéria, tendo por parametro Bakhtin (2000) podemos analisar o
discurso como produto de uma memoria discursiva, o qual carrega consigo inimeros
discursos que outrora foram proferidos. Para o autor, o jornalista possui uma consciéncia
historicamente construida, portanto, sua formagao moral-intelectual ¢ um dos fatores que

o leva a reproduzir a ideologia dominante.
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Para Maingueneau (2013), o chamado conhecimento de mundo, isto €, os saberes
compartilhados anteriores a enunciagdo sao pegas essenciais ao processo de interpretacao.
Na manchete “Estudantes desocupam escolas publicas em Bauru”, o papel desempenhado
pela memoria discursiva e pelo conhecimento de mundo ¢ emblematico. Nao ¢ dificil para
nos, brasileiros, leitores de jornais, tendo por referéncia somente o titulo da matéria
deduzir seu conteudo.

No mesmo site eletronico, o G1, de 23/11/2016, na matéria intitulada “Apos
intervengao da PM, escola ¢ desocupada na zona sul de Sao José”. Aqui, o autor/jornalista
se refere a uma escola que fora ocupada na cidade de Sao Paulo. Ao tratar de sua
desocupacdo ele se utiliza de mecanismos discursivos para minimizar a agdo violenta da
policia militar contra a manifestacdo dos estudantes. Além do eufemismo utilizado
(interveng¢ao), suavizando o conflito, o titulo ambiguo passa a impressao de pacificidade
no processo de desocupacao, colocando a repressao policial no patamar de redentora da
escola. Desse modo, a policia livra a escola de individuos que estavam ameagando a paz
e a harmonia no interior da escola. Ou seja, a escola se encontrava em risco, devido a agao
de individuos estranhos aos interesses dela. Em outras palavras, subjaz aos escritos na
matéria, que a escola foi ocupada por estudantes que defendem interesses alheios a eles
proprios.

Tal manipulagdo ¢ evidente no trecho recortado dessa matéria “[...] O local havia
sido invadido por cerca de 20 alunos na manha da ultima terca-feira [...]”. Nela, os
manifestantes sdo descritos na condicao de invasores, o que contribui para disseminar
odio inclusive entre iguais, ou melhor, dos trabalhadores contra os filhos dos proprios
trabalhadores.

Nesse contexto, consideramos adequado tomar emprestado um conceito muito
trabalhado na dramaturgia, a chamada Arma de Tchekhov, cujo principio dramaturgico
sugere que todo elemento presente em uma narrativa deve existir por algum motivo, isto
¢, todo elemento, mesmo que seja ofuscado por boa parte do enredo, em algum momento
desempenhara um papel relevante na historia que esta sendo contada (CERBARA, 2015).
Nessa analogia, o termo invasao ¢ um recurso jornalistico que desempenha papel
fundamental na narrativa. Serve para legitimar a acao da policia contra os estudantes, que,
na situacdo de invasores, estariam cometendo um crime contra a propriedade e, por isso,

destituidos de qualquer razao.
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Cale-se e deixe que os profissionais da imprensa falem por vocé

Em relag@o ao periodo da ditadura civil-militar que marcou a histéria do Brasil
entre os anos de 1964 a 1985, destacamos também noticias que tratam de conflitos entre
a policia e os estudantes. Nesse sentido, a edicdo do Jornal O Globo de 25 de junho de
1968 ¢ representativa daquilo que se tornou este jornal, um veiculo de transmissdo das
ideologias do governo ditatorial. Nessa edi¢ao divulgou-se a seguinte manchete: “Em Sao
Paulo: violéncia sem intervencdo policial’. A matéria descreve uma manifestagdao
estudantil que teria acontecido na tarde do dia anterior, 24 de junho de 1968, em Sao
Paulo. De acordo com a descri¢do feita pelo jornalista, os estudantes deslocaram-se pela
Rua do Arouche em sentido contrario aos carros, com slogans contra a ditadura, contra a
repressao dentre outros protestos e palavras de ordem. A linguagem utilizada no texto
jornalistico enfatiza a agressividade dos estudantes na manifestacdo, detalhando suas
supostas agdes em cada muro pichado, em cada vidro quebrado. O objetivo que se
evidencia ¢ demonizé-los frente a for¢a policial e desse modo produzir justificativas para
convencer o leitor sobre a necessidade da repressdao que pode em qualquer momento se
desencadear contra manifestantes.

“Forcas legais se preparam”, com esse titulo que mais parece um alerta O
GLOBO também de 25 de junho de 1968 publica artigo em que o jornalista discute e
justifica o papel supostamente de defesa da policia nas manifestacdes estudantis. A
manipulagdo nesse caso ocorre de forma sutil, quase imperceptivel. O jornal esclarece
que a policia, assim como o Exército esta no patamar da reacao. Isto ¢, estdo se preparando
pra reagir a brutalidade dos estudantes. Observamos que ao ressaltar inicialmente a
brutalidade dos estudantes, o jornalista busca preparar/manipular o leitor para receber os
relatos sobre a violéncia praticada pela policia contra os estudantes. Nessa narrativa, as
vitimas tornam-se também culpadas pela acdo repressiva, ja que foram os proprios
estudantes que escolheram a violéncia como estratégia de enfrentamento. Tal enunciado
torna legitima a crueldade, o crime, a violéncia, desde que tenham sido cometidos pelas
forgas policiais. Afinal a violéncia foi necessaria para conter a furia dos manifestantes.

Os meios de comunicagdo sao organizagdes empresariais € como tais buscam o
lucro e sdo perpassados por contradigdes e conflitos. Tais contradigdes, as vezes 0s
forcam a contrariar os interesses do Estado e/ou de setores das classes dominantes, seus
parceiros nos negocios. A morte de Edson Luis de Lima Souto, de 17 anos em margo de

1968, apos conflito entre a policia militar e os estudantes que se manifestavam contra a
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precarizagcdo do restaurante Calabouco no Rio de Janeiro ¢ exemplar nesse sentido.
Devido a gravidade do fato, ndo foi possivel manipular totalmente os meios de
comunicagdo e o assassinato tornou-se manchete nos jornais de todo o pais. Em 29 de
marco de 1968, o Jornal do Brasil transforma a tragédia em espetaculo ao publicar a
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O corpo jovem estendido sem vida cumpre o objetivo de chocar a populacao.
Enfim a ditadura se expoe, deixando claro que a violéncia do Estado ndo era apenas contra
os terroristas. A mera participacdo em um ato publico contra a precarizagao das condigdes
estudantis no pais poderia transformar qualquer individuo em alvo de agdes dessa
natureza. As reflexdes sobre o fendmeno nos remetem a obra de Guy Debord, “A
Sociedade do Espetaculo”, publicada pela primeira vez em 1967, ela ¢ precursora da

analise critica da sociedade de consumo. Para o autor,

O espetaculo ¢ o auto retrato do poder na época de sua gestdo totalitaria das
condigdes de existéncia. A aparéncia fetichista de pura objetividade nas relagdes
espetaculares esconde o seu carater de relagdo entre os homens ¢ entre classes:
parece que uma segunda natureza domina, com leis fatais, 0 meio em que
vivemos. [....]. Se o espetaculo, tomado sob o aspecto restrito dos meios de
comunica¢ao de massa, que sdo a sua manifestagdo superficial mais esmagadora,
da a impressao de invadir a sociedade como simples instrumentagdo, tal
instrumentacdo nada tem de neutra: ela convém ao automovimento total da
sociedade. [...]. A cisdo generalizada do espetaculo ¢ inseparavel do Estado
moderno, isto ¢, da forma geral da cisdo na sociedade, produto da divisdo do
trabalho social e 6rgdo da dominagdo de classe.

(DEBORD, 1997, p. 20-21)
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Ao transformar o drama da morte do estudante em espetaculo, embora os jornais
aparentemente tenham contrariado os interesses do Estado, expondo a violéncia
institucional, como afirma Debord (1997), trata-se de falsas lutas espetaculares, pois as
formas rivais do poder sdo reais, na medida em que expressam o desenvolvimento
desigual e conflitante do sistema, os interesses relativamente contraditorios das classes
ou das subdivisdes de classes que integram o sistema, ¢ definem sua propria participagdo
no poder do sistema.

No espetaculo, as diversas oposi¢des podem aparecer segundo critérios
diferentes, ou seja, como sociedades totalmente distintas. Mas, na condi¢ao real de setores
particulares, a verdade de sua particularidade reside no sistema universal que as contém:
no movimento unico que transformou o planeta em seu campo, o capitalismo.

Assim, a informag¢do e a comunicagdo, na sua forma capitalista continuam
servindo ao capital, adequando-se as exigéncias da modernizacdo conservadora
contemporanea. O episddio do calabougo desencadeou mobilizagdes de resisténcia a
ditadura. A resposta dos militares foi um endurecimento ainda maior dos mecanismos
repressivos. Segundo Santos (2009) a historica passeata dos Cem Mil no Rio de Janeiro,
no segundo semestre de 1968, em protesto contra ditadura, agregou estudantes, artistas,
intelectuais e a populagdo em geral.

No mesmo ano, no dia 2 de outubro, aconteceu a chamada Batalha da Rua Maria
Antonia, um confronto entre os estudantes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras
da Universidade de Sao Paulo e da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Esse confronto
da Rua Maria Antdnia “foi um dos primeiros em que os estudantes fizeram o uso de armas
para combater a repressao. A ALN (Alianca Libertadora Nacional) combateu ao lado dos
estudantes da USP enquanto que os do Mackenzie recebiam apoio do CCC (Comando de
Caca aos Comunistas)” (SANTOS, 2009, p.105).

Os dois episodios citados foram noticiados na midia escrita. Sobre o primeiro, a
chamada Passeata dos Cem Mil, o jornal O GLOBO de 27 de junho de 1968 publicou a
manchete “Passeata sem incidentes”. No texto que se segue, o jornalista/autor, expressa
seus valores ao afirmar que: “[...] os manifestantes tiveram plena liberdade de acdo e
corresponderam ao apelo das autoridades, pelo que ndo se registram incidentes nem se
fez necessaria a repressdo policial [...]”. Além de culpar aqueles que foram atacados
violentamente pelas for¢as do Estado, essa narrativa banaliza a repressdo e torna-a
legitima. Afinal a violéncia as vezes ¢ necessaria diante do mau comportamento dos

estudantes.
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Consideracoes finais

O desenvolvimento tecnologico de nossa época levou a internet e ¢ por meio
dela que agora temos acesso a uma ampla rede de informacgodes, jornais online, sites, blogs
etc. que aqui chamamos de midia escrita. Contudo, como lembrou Bolafio (1997), ndo se
trata de uma nova sociedade, de uma sociedade da informagdo, mas do velho capitalismo
reorganizado, que exige o aperfeigoamento constante dos mecanismos de producao
armazenamento e circulagdo da informagdo, tanto para acelerar a rotagdo do capital e,
assim facilitar o processo de acumulacao, como para garantir as condi¢des de legitimidade
da dominagao que exerce sobre um contingente cada vez maior da populagdo mundial.

Por outro lado, nos lembramos da famosa frase de Tomasi Di Lampedusa (1974,
p.-42), em O Leopardo: “Se queremos que tudo fique como esta € preciso que tudo mude”.
Dos anos da ditadura entre os anos 1960 e 1980 aos tempos atuais, tudo mudou. Os
jornais, antes restrito ao papel impresso, ao radio e a televisdo ndo estavam presentes no
cotidiano da maioria dos trabalhadores. Hoje, com a popularizacao da internet, tudo
mudou. Especialmente os jovens acessam cotidianamente as redes sociais, 0s jornais €
sdo informados dos fatos e acontecimentos globais e locais.

Mas tudo continua como estava! No caso da midia escrita, o processo histdrico
que naturaliza seu papel, concebendo-a como expoente de um discurso que tem o objetivo
de transmitir informacdes de maneira imparcial, neutra, continua presente na concepgao
da populagdo. Na realidade, nesse estudo confrontamos a cobertura pela midia em tempos
diferentes de nossa historia, concluindo que em relagdo a manipulagdo do discurso em
favor da manutencao do status quo tudo permanece como no passado. As mudancas
atingem tdo somente a aparéncia dos fendmenos, mantendo o mesmo contetido de
opressdo e manipulacdo, caracteristicas proprias do modo de produgdo capitalista, cuja

superacao so € possivel com a superagdo desse modelo de sociedade.
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As representacoes cotidianas produzidas por alunos do ensino médio
sobre a ditadura civil-militar de 1964

Amanda Nogueira Monteiro”

Introducio

Esse artigo tem o intuito de analisar as representagdes cotidianas produzidas por
alunos que finalizaram o terceiro ano do ensino médio em 2018, em uma escola da rede
publica, com nenhum vinculo militar, da cidade de Uruagu-Go, sobre a ditadura civil-
militar de 1964 no Brasil. Tem como base principal a teoria das representacdes cotidianas
elaborada e desenvolvida por Viana (2008). Além desta teoria utilizaremos os estudos
sobre o ensino de historia sistematizado por Bittencourt (2011).

A escolha dos alunos seguiu o seguinte critério: terem recentemente estudado
sobre a tematica e também por estarem concluindo o seu ultimo ano do ensino médio. Ja
a temadtica, as representacdes cotidianas sobre a ditadura civil-militar, chama a atenc¢do
pelo atual cendrio politico brasileiro, onde presenciamos recentemente faixas em
passeatas pedindo por uma intervengao militar, algo que também estad presente nas redes
sociais € na concepcao de uma boa parte das pessoas no atual contexto. Outro ponto € a
eleicdo de um presidente que apresenta apoio e defesa da ditadura, e é um ex-militar'. O
tema também ¢ inédito, levando em consideracdo que o conceito trabalhado aqui ¢
relativamente novo. As representacdes cotidianas sdo formadas também no dmbito do
ensino de Historia, sua abordagem estd em torno do imaginario social e leva em
consideragao a complexidade da sociedade capitalista.

Nosso objetivo ¢ compreender a teoria das representacdes cotidianas e através
desta analisar as representagdes que os alunos citados acima produziram sobre a ditadura
militar no Brasil. Esta sendo considerado que essas representacdes surgem em todo o
espaco social, em sala de aula e fora desta, em todo o cotidiano que envolve o aluno.
Ressaltando que esses jovens foram inseridos na atuacdo politica recentemente, € que um

dos focos da Historia enquanto disciplina, segundo a Base Nacional Comum Curricular e

* Graduada em historia e especialista em Ensino de Historia pela Universidade Estadual de Goias, cAmpus
Uruacu.

! Jair Messias Bolsonaro sempre defendeu que a ditadura civil militar de 1964 foi um periodo necessario
para afastamento do comunismo do pais. Como ex-militar em varias reportagens feitas a ele, demonstra seu
apoio a necessidades de intervengdes militares no pais.
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as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacdo Bésica, ¢ criar cidadaos politicos.
Portanto, ¢ preciso pensar se, de fato, eles estdo preparados para serem esses cidaddaos
politicos que alcangaram aquilo que a base curricular nacional propde.

Esse artigo esta dividido em trés topicos, no primeiro temos dois objetivos: 1)
compreender, mesmo que de forma breve, a teoria das representagdes cotidianas ¢ a
concepgdo de Bittencourt sobre o ensino de histéria; 2) apresentacdo das entrevistas
realizadas com os alunos mencionados anteriormente e sobre o conteudo do livro didatico

usado por esses alunos; 3) analise das entrevistas e do ensino de histdria oferecido a eles.

Representacoes cotidianas e ensino de historia.

Vamos aqui no inicio buscar entender a teoria das representagdes cotidianas
elaborada por Viana (2008), em seu trabalho “Senso comum, representagdes sociais e
representacdes cotidianas”. A teoria das representagdes cotidianas tem por base
fundamental a teoria da consciéncia e o método dialético de Marx. A teoria das
representacdes cotidianas tem como inovagao apresentar uma critica da concepgao que se
fundamenta nos termos senso comum e representacdes sociais. A primeira apresentagao
publicada por Viana (2008) critica esses termos de ultrapassados, sendo esta critica o
pressuposto para o desenvolvimento da teoria das representagdes cotidianas. Entdo, antes
de discorrermos sobre as representagdes cotidianas devemos dar uma atencdo a esses
termos que a antecedem.

A ideia de senso comum surge em 1776, com Thomas Paine e de discussoes
realizadas por intelectuais que almejavam a ruptura entre saber intelectual e o saber
popular (que provém da populacdo que se dedica ao trabalho manual, da camada mais
periférica). Mas a sistematizagcdo desse termo senso comum s6 acontece com Durkheim,
no século 19, com o desenvolvimento do capitalismo, que esta fundamentado nas ideias
positivistas de Auguste Comte. Houve um processo de sistematizagdo do termo com
Durkheim. A qualificagdo do termo como um saber relevante no campo da produgao
cientifica surge apenas na fenomenologia.

Viana (2008) observa que nesse primeiro momento a ideia de “senso comum”,
antes da sua sistematizagdo com Durkheim, ¢ fruto de um processo em que a
intelectualidade busca legitimar o poder da burguesia, estando assim inteiramente ligado
a dominacdo de classes. Estabelece-se, assim, dois lados, um da ciéncia enquanto uma
categoria veridica, complexa, neutra e objetiva; e o outro do popular sendo falso, vulgar,

e cheio de crengas (conhecido como senso comum). Assim, intelectuais, trabalham para
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justificar a necessidade da ruptura entre ciéncia € senso comum, a superacdo desse

descrédito do senso comum ou conhecido antes como saber popular:

Dessa forma, a oposi¢ao entre ciéncia e senso comum serve, em primeiro lugar,
tal como ja colocamos, para legitimar o saber cientifico, dota-lo de status de
superioridade sobre o saber popular. O saber verdadeiro é o produzido pelas
camadas intelectuais em nossa sociedade. Ao legitimar o saber cientifico,
deslegitima-se o saber popular (VIANA, 2008, p. 18).

Esse mesmo autor observa que no cenario mundial, no final do século 19 e inicio
do 20, o contexto constrange os intelectuais a mudarem seu foco de analise, passando a
buscar entender o homem em sua totalidade, com as ciéncias humanas dedicando a
entender o homem e sua consciéncia. A partir desses pensamentos surge a necessidade de
reconciliagdo da ciéncia e do saber popular, para romper as barreiras e entender a
totalidade do homem e sua consciéncia.

O mais importante aqui ¢ entendermos a critica que Viana realiza ao termo, pois
¢ a partir dela que surge a teoria das representagdes cotidianas. Ao fazer essa critica o

autor aborda os seguintes pontos:

Este ¢ o grande problema do termo senso comum. O senso comum ¢ um
produto da sociologia e do pensamento cientifico. Assim, o pensamento
cientifico, e o socioldgico mais precisamente, produzem o termo senso comum,
seja como algo que deve ser descartado por ser falso, seja como algo presente
na realidade social e por isso verdadeiro. Mas o que temos aqui é a produgéo
de uma indiferenciagdo. O senso comum é um bloco monolitico, uma unidade,
seja verdadeiro ou falso. (VIANA, 2008, p. 29).

Segundo Viana (2008) o termo senso comum s6 existe no interior de um discurso
positivista, por surgir do positivismo classico ¢ do positivismo fenomenoldgico. E
também uma construcdo ideoldgica, a partir de discursos positivistas, carregando
equivocos fundamentais por se considerar um bloco monolitico (VIANA, 2008, p. 33). O
ponto chave da critica estabelece-se no fato do senso comum ser um produto do
positivismo, e ser uma constru¢ao ideoldgica. Para Viana (2008) ao mesmo tempo em
que o senso comum produziu uma critica a forma antiga de ver o saber intelectual como
privilegiado e legitimo, enquanto o saber popular sendo ilegitimo e vulgar, ele a
reproduziu.

O segundo termo apresentado por Viana € o de representagdes sociais que surge
através de Serge Moscovici, como aborda Peixoto (2018, p. 26), e se apresenta como uma
versdo contemporanea ao termo senso comum, buscando orientacdo na sociologia € na
psicologia social, vindo para superar o termo passado. Segundo Peixoto (2018) essa

abordagem de Moscovici, além de se preocupar com os conteidos de representagdes,
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também se preocupa com os processos psicologicos e suas influéncias na realidade social.

Peixoto (2018) ainda esclarece que:

Ou seja, o primeiro elemento ¢ entender o que sdo representacdes sociais €
Moscovici entende “representagdes sociais como um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagdes” cuja origem estd na vida cotidiana quando se da o
processo de comunicagdo entre as pessoas. Para este autor, as representagdes
sociais sdo equivalentes na sociedade moderna “aos mitos e sistemas de
crengas das sociedades tradicionais” — e cabe também considera-las, como
“versdes contemporanea do senso comum” (PEIXOTO, 2018, p. 29).

Segundo Viana (2008) as representacdes sociais tornam familiar e presente
aquilo que ¢ estranho e ausente. O autor aborda o processo de ‘“familiariza¢ao”,
“objetivacao” e ‘“amarragdo”. Lembrando que as representacdes sociais estdo bem
proximas das “representacdes coletivas” de Durkheim, mas tem suas diferencas.

As criticas realizadas por Viana ao termo representacdes sociais surgem a partir
do seu carater ideoldgico (assim como foi com o termo senso comum). Lembrando que
Viana aponta vdrias criticas e Peixoto (2018) as resume, ressaltando a falta de rigor e
fundamentagdo metodologica desta concepgdo (sobre as representagdes sociais). Sua
forma tdo semelhante a concep¢do de Durkheim faz com que ela ndo traga uma nova
abordagem as ciéncias sociais, refutando o carater explicativo de Moscovici e o colocando
como mera descricdo — criticas essas feitas por Viana, mas esclarecidas por Peixoto.

Segundo Peixoto:

[...] ao colocar como grande novidade a ideia de dinamicidade das
representagdes sociais, bem como sua pluralidade, ndo deixa de ser curioso ter
deixado Marx e os marxistas de lado, que ja haviam desenvolvido isto muito
antes de Moscovici. Ou seja, a abordagem das representagdes sociais nao
apresenta nenhuma novidade ou vantagem para a pesquisa social, porquanto
retoma teses ja existentes e as empobrece, pois em Emile Durkheim e Karl
Marx, por exemplo, ja existe toda uma base teorica que falta na concepgdo
defendida por Serge Moscovici (PEIXOTO, 2018, p. 31).

As criticas s@o bem claras a falta de fundamentacdo metodologica e a falta de
inovacdo e contribuicdo aos estudos sociais, sendo, portanto, ideoldgica. O conceito
criado por Viana, segundo Marques (2018), com a andlise do cotidiano, critica as
ideologias anteriores e busca superar o positivismo através da perspectiva do proletariado.
Ressalta-se, assim, que a partir dessas criticas as representacdes cotidianas se
estabelecem. Para entendermos mais sobre as representagdes cotidianas comecaremos

apresentando o que Marques (2018) aponta como a base real:

Isso quer dizer que a representacdo que os individuos elaboram esta
inteiramente relacionada com as relagdes que estabelecem com outros
individuos € com o meio ambiente, sendo expressao destas. Aqui esta o ponto
central e essencial da teoria das representagdes cotidianas, ou seja, a base real
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das representagdes que ¢ considerar o individuo como um ser social e que
integra determinadas relagdes sociais (MARQUES, 2018, p. 19).

Isso nos mostra a esséncia da teoria das representacdes cotidianas, isto €, parte
das relagdes dos individuos com o meio ambiente para compreendé-la, concebendo o
individuo como ser social. Viana apresenta que as principais caracteristicas do cotidiano
sdo: naturalidade, regularidade e simplicidade. Estdo expressas na vida cotidiana.

Marques (2018) apresenta bem como sdo essas trés caracteristicas:

A naturalidade ¢ um processo em que o individuo ¢ constrangido em seu
cotidiano a interpretar a realidade como se fosse natural, ou seja, considerando-
a como imutavel. A naturalidade faz desaparecer o seu processo histdrico, sua
origem, seu desenvolvimento e a possibilidade de seu fim. A regularidade ¢
parte da vida cotidiana, em que a vida perpassa por relacdes regularmente
estabelecidas, cuja repeti¢do das atividades ¢ um exemplo da regularidade da
vida cotidiana. E a simplicidade corresponde a forma como elaboram a
representagdo do cotidiano, ou seja, pautado por reflexdes simples, destituidas
de uma elaborag@o tedrica aprofundada, baseado em leitura e etc. (MARQUES,
2018, p. 20).

Como fica claro nessas duas ultimas citagdes, as representagdes cotidianas estao
relacionadas a forma que o individuo interpreta a sociedade. Viana (2015, p. 40) define
que as representacdes cotidianas sdo como atos de consciéncia que buscam tornar
novamente presente algo que estd ausente, sendo que presenca e auséncia sdo
representacdes da cotidianidade carregando em si as marcas delas. Outra caracteristica
abordada por Makes (2017) ¢ que as representagdes cotidianas podem ser elaboradas pela
classe social que o individuo ocupa na sociedade.

Viana (2018) apresenta um debate sobre as opinides e convicgdes, outro aspecto
relevante para compreender sua teoria e o presente trabalho, pois estdo presentes em todo
o espaco social do individuo em seu cotidiano. O autor esclarece que opinides sao
superficiais, infundadas e frageis. As convicgdes sao fundadas na razdo e também em
crengas, valores, sentimentos e interesses. Vamos imaginar assim que as opinides sao
como pregos na areia, € as convicgdes sao pregos em uma parede, sendo as opinides mais
flexiveis a mudangas, ja as convicgdes menos maleaveis.

Ao responder sobre o que sao opinides Viana (2018, p. 46) diz que “sdo ideias
(bem como afirmagdes e posicoes) expressas pelos individuos sem maior coeréncia, rigor,
fundamentagdo, sendo geralmente substituiveis com relativa facilidade”. Ja sobre as
convicgdes ele responde que “€ um conjunto de ideias que expressa a mentalidade de um
individuo ou grupo, sendo algo sélido, possuindo uma base racional, sentimental,

valorativa etc”.

109



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

Viana (2018) aponta as trés formas de opinido: opinido momentdnea, opinido
simulada e opinido resistente. Segundo o autor a opinido momentanea ¢ a forma mais
comum, parte de um conjunto limitado de informagdes, sendo mais fragil e maleéavel,
como ele aborda sendo o caso contemporaneo das redes sociais. As opinides simuladas
estdo em contexto de forte pressdo e repressao, ou, devido a interesse e oportunismos.
Viana diz que essas opinides simuladas estdo ligadas também a personalidade dos
individuos, como quando um determinado individuo possui coragem de demonstrar sua
divergéncia. As opinides resistentes, segundo ele, sao semelhantes a convicgdes, mas s6
aparente. Estao ligadas a individuos que mesmo nao sabendo argumentar ndo admitem o
erro, estando ligadas também a interesses pessoais.

Segundo Viana as dinamicas das opinides podem ser explicadas a partir das
correntes de opinioes e forgas formadoras de opinioes. Ele diz que “as correntes de
opinides sao movimentos continuos e coletivos de ideias que se desenvolvem a partir de
uma mesma orientacdo” (VIANA, 2018, p. 50). Essas sdo opinides que predominam em
determinados momentos e possuem produtores e reprodutores. Segundo o autor as

principais for¢as formadoras sao:
O capital comunicacional, a classe intelectual, o aparato estatal, as institui¢cdes
de ensino, organizagdes da sociedade civil (igreja e partidos, por exemplo), a
internet. O capital comunicacional (“industria cultural”) gera corrente de
opinido e pode ser decisivo em processos politicos e sociais (VIANA, 2018, p.
53).

Ressaltamos, assim, que as forcas formadoras estdo ligadas as concepgodes
politicas e ao capitalismo e a luta de classes, e estdo sob influéncia da classe intelectual e
das classes dominantes. Como diz Viana (2018, p. 56) “as representagdes cotidianas sdo
perpassadas por opinides € sua compreensao ¢ fundamental para uma analise mais
profunda e que consiga distingui-las das convic¢des”. Para a compreensdo das
representacdes cotidianas ¢ importante entendermos esses pontos citados acima.

Desta maneira, Makes (2017) aborda de forma objetiva e clara sobre as

representacoes cotidianas e esclarece esse primeiro momento:

Nesse sentido, as representagoes cotidianas ndo sdo um atributo de classes
sociais especificas e sim, de todos os individuos na sociedade. As
representagdes cotidianas sdo representacdes que os individuos produzem
sobre suas relacoes e com o meio ambiente na sua vida cotidiana e
reproduzindo as caracteristicas da cotidianidade em seu modo de representar
(MAKES, 2017, p. 16-17).

Notamos, assim, que as representagdes cotidianas estdo presentes em toda a

sociedade, assim também como estdo presentes nas salas de aula. As representacdes
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cotidianas produzidas por alunos em sala de aula, surgem através de varios pontos como:
o conteudo trabalhado em sala; o professor; as condi¢gdes de ensino aprendizagem; as
influéncias externas; etc. Assim ¢ importante compreendermos um pouco sobre 0 ensino

de historia.

O Ensino de Historia na concepcao de Circe Bittencourt.

Bittencourt (2011), em seu livro “Ensino de Historia — fundamentos e métodos”,
apresenta um debate sobre as varias faces do ensino de historia. A autora aborda os
diversos aspectos do ensino de histéria como a disciplina escolar, seus contetidos e
métodos, as atuais propostas curriculares da historia, aprendizagem, material didatico,
praticas interdisciplinares, entre outros. Nesse trabalho, Bittencourt possibilita
esclarecimentos a nossa pesquisa, entdo a partir de agora buscaremos entender a partir
dessa obra as influéncias que estdo relacionadas com o Ensino-aprendizagem de histdria,
ressaltando quais sdo os meios em que os alunos estao aprendendo e o principal material
usado que ¢ o livro didatico.

Bittencourt discorre a principio sobre as constituigdes das disciplinas
especificas, seu processo dindmico de producdo. Os estabelecimentos de uma disciplina
escolar, os objetivos instrucionais (mais especificos) e os objetivos educacionais (mais

gerais). Segundo Bittencourt (2011):

Cada disciplina formula seus objetivos no intuito de contribuir para uma
formagdo intelectual e cultural que desenvolva o espirito critico e capacidades
diversas de comparacdo, dedugdo, criatividade, argumentacdo logica e
habilidades técnicas, entre outras (BITTENCOURT, 2011, p. 41).

Os objetivos especificos dessas disciplinas sdo determinados a partir dos
objetivos mais gerais da escola, definidos de formas mais sutis. Seguindo desse ponto de
partida, como aborda a autora, as disciplinas escolares visam formar cidaddos, alunos
preparados para viver em sociedade e atuar nesta.

Um dos pontos ressaltados por Bittencourt ¢ o afastamento da historia escolar
dos historiadores, e a necessidade de haver um didlogo entre ambos, ja que a historia
cientifica produz professores. O professor ¢ um grande agente na sociedade, pois ele que
“transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido, agdo fundamental no processo
de produgdo do conhecimento” (BITTENCOURT, 2011, p. 50). Segundo a autora, cabe
ao professor dominar varios saberes caracteristicos e heterogéneos, pois dar aula ¢ uma

acdo complexa.
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Bittencourt (2011, p. 51), ao citar Monteiro (2001), coloca que o oficio do
professor corresponde a pluralidade dos seguintes saberes: saberes das disciplinas,
saberes curriculares, saberes da formacao profissional e os saberes da experiéncia. Sendo
eles que definem o “saber docente”. Assim, ela aborda que a acdo docente nao ¢ um ato
individual, sua acdo ¢ coletiva. Leva em consideracao que cabe a escola e ao professor a
tarefa de produzir ensinos que possam inserir os alunos na sociedade

Bittencourt faz uma constru¢do da histéria do ensino de histéria, apontando
alguns pesquisadores brasileiros e as reformas curriculares da década de 80, a fim de
superar o carater ideologico da disciplina, onde o poder institucional conseguia manipular
a fim de submeter aos interesses de determinados setores da sociedade. J4 em outros

estudos, a autora diz que:

Sem desconsiderar aquele carater ideologico, preocupam-se em analisar as
contradi¢cdes manifestadas entre a Historia apresentada nos curriculos oficiais
e nos livros e a Histdria ensinada e vivida por professores e alunos, buscando
incorporar as problematicas epistemoldgicas e a inser¢do da disciplina na
“cultura escolar” (BITTENCOURT, p. 2011, p. 59).

Bittencourt aborda a importancia de nos atentarmos ao contexto da producao da
histéria escolar e sua “longa duragdo” para visarmos determinados contetidos
“tradicionais” e métodos como o de “memorizacdo” e entendermos as marcas que eles
deixaram na historia como disciplina escolar. Um ponto importante na historia como
disciplina escolar ocorre na década de 70, do século XIX, quando se efetiva uma
importante ampliacdo ao acrescentar em seus conteudos a “histéria nacional” e a
“identidade nacional”, em um momento que as ideias de identidade nacional percorriam
o mundo, e ainda permanece na organiza¢ao curricular do século XXI.

Um momento que a historia escolar passa a se preocupar mais ainda na formacao
de cidadaos, e que possam carregar em si o sentimento de pertencimento a nagdo, a
nacionalidade. A preocupagdo de criar essa identidade nacional cercava vérios paises do
mundo e no Brasil surgia essa necessidade a partir da busca pelo o progresso do pais,
visando caminhar junto com as grandes poténcias. Bittencourt (2011, p. 65) apresenta que
“a Historia tinha como missao ensinar as “tradicdes nacionais” e despertar o patriotismo”.
Em um momento, no Brasil, cercado por um amplo debate politico a respeito da
concepgao de cidadania.

Uma das lembrancas ainda presentes na disciplina de historia ¢ a do método de
ensino voltado a “memoriza¢ao” produzido no século XIX pela Historia Escolar e

divulgada pelos livros escolares, usando da repeticao até a decoragdo como método de
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ensino. Bittencourt (2011) apresenta que parece ter prevalecido alguns resquicios desse
método, como as preocupagdes com nomes, datas, principais acontecimentos da historia
nacional, etc.

Como Bittencourt aborda, as novas propostas buscam métodos ativos que visam
a integracao do individuo na sociedade, a inser¢do do aluno de forma mais adequada
possivel a comunidade. Essa nova proposta surge com os estudos sociais que poderiam
atender aos problemas da sociedade moderna que busca o progresso. Esses métodos
ativos, segundo Bittencourt (2011, p. 75), foram importantes, pois: “o importante nas
atividades ou nos métodos ativos ¢ a criagao de uma atmosfera pedagdgica, para formar,
a partir da escola, um individuo socialmente eficiente para o sistema”. Essas buscas estdo
ligadas aos interesses na modernizagdo do pais a partir dos modelos industrial e
imperialistas, tendo a historia escolar como um dos objetivos basicos a formagdao do
“cidadao politico”, isso a partir das primeiras décadas do século XX em diante.

Sobre as atuais renovagdes curriculares Bittencourt aborda que se submete, de

certa forma, a logica do capitalismo com o mercado de trabalho:

A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competir e viver de
acordo com a logica do mercado, que exige dominios mais amplos do
“conhecimento”. Para esse modelo capitalista criou-se uma “sociedade do
conhecimento”, que exige, além de habilidades intelectuais mais complexas,
formas de manejar informagdes provenientes de intenso sistema de meios de
comunicacdo e de se organizar mais autbnomo, individualizada e
competitivamente nas relagdes de trabalho (BITTENCOURT, 2011, p. 102).

Segundo Bittencourt as reformulacdes curriculares no Brasil comegcam no
processo de redemocratizagao da década de 80, pautado no atendimento as camadas
populares com enfoques para uma formacao politica. Sendo a escola um lugar que ensina
aos alunos algo além da alfabetizacdo, mas contetdos sociais e culturais que estdo
associados a comportamentos, valores e idedrios politicos. Também inserindo a histdria
do cotidiano, na perspectiva de local, nacional e o geral, como aborda Bittencourt (2011).

Algo que as renovacgdes curriculares deve se atentar, segundo a autora, ¢ com
esse mundo tecnoldgico, onde o professor ndo pode ser ingénuo ja que ¢ um meio que
alimenta os jovens o tempo todo com uma infinidade de informagdes, e corre grande risco
de criar pessoas alienadas.

A disciplina de historia tem que capacitar os alunos a compreensao e conexao de

outras €pocas:

Em Histdria, ndo se entende como apreensao de conteudo apenas a capacidade
dos alunos em dominar informagdes e conceitos de determinado periodo
histérico, mas também a capacidade de criancas e jovens em fazer
comparacdes com outras épocas, usando, por exemplo, dados resultantes da
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habilidade de leitura de tabelas, graficos e mapas ou de interpretagio de textos
(BITTENCOURT, 2011, p. 106).

Sobre os materiais didaticos Bittencourt diz que:

Uma concepgdo mais ampla e atual parte do principio de que os materiais
didaticos sao mediadores do processo de aquisi¢do de conhecimento, bem
como facilitadores de apreensao de conceitos, do dominio de informagdes e de
uma linguagem especifica da area de cada disciplina — no nosso caso, da
Histéria (BITTENCOURT, p. 2011, p. 296).

Como aborda Bittencourt, na historia os livros didaticos cada vez mais indicam
os rumos das aulas e s3o uma “tradi¢cao escolar” que acompanha o cotidiano a pelo menos
dois séculos. A producdo da literatura didatica tem sido objeto de preocupagdo de
autoridades governamentais, ¢ como Bittencourt aborda, a critica ao livro didatico ¢é
grande, segundo ela diversas pesquisas tém apontado que ele estd a servigo da ideologia
e da perpetuacao de um “ensino tradicional”. Tais criticas ressaltam as suas deficiéncias
em conteudos e erros. Mas como ela aborda, ele possui limites, vantagens e desvantagens.

O livro didatico estd ligado a industria cultural® na sociedade capitalista, e
segundo Bittencourt o seu suporte de conhecimento escolar ¢ proposto pelos curriculos
escolares, isso faz com que o Estado esteja sempre presente na existéncia do livro. Mas
esse material estd em processo de mudanga, segundo a autora suas fungdes atuais sdo
“avaliar a aquisicdo dos saberes e competéncias; oferecer uma documentagdo completa
proveniente de suportes diferentes; facilitar aos alunos a apropriacdo de certos métodos
que possam ser usados em outras situacdes € em outros contextos” (BITTENCOURT,

2011, p. 307).

Como foi assinalado, o livro didatico é um produto da industria cultural, com
uma materialidade caracteristica e um processo de elaboracdo de outros livros.
Enquanto mercadoria, insere-se na logica de vendagem e requer defini¢des
sobre preco e formas de consumo. O aluno, publico-alvo explicito, caracteriza-
se por ser seu consumidor compulsério. Sua confecgdo segue os principios do
sistema de avalia¢do, obedecendo as normas definidas pelo poder estatal, que
assim interfere indiretamente na sua produgao e € o principal comprador desse
material (BITTENCOURT, 2011, p. 311).

Percebe-se aqui que o livro didatico ¢ um produto que o Estado estd presente
nele. Devemos analisar o que o livro didatico usado pelos alunos entrevistados diz sobre

a ditadura civil-militar, ressaltando que o livro didatico serve como guia para o professor.

2 Termo criado por Max Horkheimer e Theodor Adorno na década de 40, surge com a industria capitalista
e remete a forma de fazer arte em escala industrial. In: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/industria-
cultural.htm
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A Ditadura civil-militar no Brasil apresentada pelo livro didatico.

Ao acessar o livro didatico usado em sala pelos alunos entrevistados,
percebemos que o contetido sobre a ditadura estava preparado de forma linear e resumido.
Também estava organizado em relacdo ao contexto mundial. Na unidade em que se
encontra a tematica vimos debates sobre as crises e conflitos das décadas de (1970-1980),
também sobre os blocos comunistas® e o mundo globalizado. O livro* apresenta o
contexto mundial e logo depois o cenario brasileiro.

O livro ¢ organizado em quatro unidades, no capitulo nove ha os topicos sobre a
renuncia de Vargas, a reorganizacao politica, o periodo desenvolvimentista e os topicos
da ditadura. Sdo vinte paginas que apresentam todo esse cendrio brasileiro da rentincia de
Vargas ao fim da ditadura civil-militar. Todos esses assuntos sdo trabalhados de forma
breve e resumida. As treze paginas sao dedicadas aos anos seguintes da ditadura, a
democratizagdo. Os conteudos ainda dividem suas paginas com atividades, imagens e
alguns comentarios.

O livro resume bem os conteudos, ele termina o tdpico sobre o periodo
desenvolvimentista e segue com os proximos dois topicos sobre o parlamentarismo no
Brasil e as reformas de base e o golpe civil-militar. O livro aponta que esse foi um dos
periodos mais sombrios da historia brasileira, ressalta as repressdes e violéncia, € o
descreve como golpe. Também apresenta o “milagre” econdmico com seus sinais de
recuperagao e sua queda, finalizando com o fim da ditadura.

Ao analisar o livro notamos que um periodo recente € importante como a
ditadura, ¢ trabalhado de forma limitada com varios outros debates. Essa forma resumida
vem pela quantidade de conteudos que devem ser trabalhados dentro de um ano. O livro
¢ uma das forgas formadoras de opinides as quais os alunos produzem, cabe destacar que
nao ¢ apenas a unica forma dos alunos desenvolverem a sua percepcao sobre a ditadura,
tendo: meios de comunicagdes, familia, professores, colegas de sala, internet e etc.
Seguiremos apresentando e analisando as entrevistas, para ressaltar as representacdes

cotidianas produzidas por alunos que tiveram acesso a esse livro.

3 Ideologia politica e socioecondmica que busca abolir a desigualdade com a libertagdo do proletariado,
surge a partir dos estudos de Karl Marx e Friedrich Engels.

*AZEVEDO, Gislane e SERIACOPI, Reinaldo. Histéria passado e presente do século XX aos dias de hoje.
Sdo Paulo: Editora atica, 2016.
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Percepcao dos jovens sobre a Ditadura no Brasil.

As representagdes cotidianas t€ém como método investigativo as entrevistas,
nesse topico apresentarei de forma breve as entrevistas realizadas nessa pesquisa para
seguirmos com os resultados. Foram realizadas entrevistas interpretativas com base no
método de Viana (2015), a um grupo de quatro jovens entre os dias 10 e 14 de margo de
2019. Os jovens tinham de 18 a 20 anos e estudaram na mesma sala de aula de uma escola
da rede publica em Uruagu-Goids no periodo vespertino. A entrevista foi realizada a partir
de um questiondrio previamente elaborado com trinta e oito perguntas relacionadas a
diversos assuntos como: vida pessoal, familiar, sobre politica e educacao. Essas perguntas
foram realizadas com a intencao de extrair deles suas representagdes cotidianas a respeito
da ditadura civil-militar de 64 e serdo a base de nossa andlise. O questionario teve cinco
partes: Informagdes pessoais, informagdes biograficas, informagdes culturais,
informacgdes semiconscientes e informacgdes representacionais.

A familia dos alunos entrevistados possui renda de dois a trés salarios minimo;
todos nasceram na cidade de Uruacu-Goids e participam de institui¢des religiosas. Dois
deles estudaram em escola privada, um em escola publica e privada, € uma na escola
publica. Ambos apresentaram os mesmos conhecimentos sobre o assunto, mas houve
posicionamentos diferentes. As perguntas, durante a entrevista, além de focar nos seus
contextos sociais, também estavam relacionadas as tematicas que aprenderam dentro e
fora da sala de aula sobre a ditadura civil-militar.

Na terceira parte fiz a seguinte pergunta: Como eles se definiam politicamente?
As respostas foram: ndo sei; natural; uma pessoa normal; no meio. Foi perguntado
também sobre o que eles achavam da policia e na sequéncia do exército; as respostas
foram variadas entre boa e a0 mesmo tempo ruim, no caso da policia, e sobre o exército
era entre bom a nao terem opinido sobre. Outro questionamento foi sobre o que eles
achavam se o Estado agisse matando pessoas; as respostas foram que ele estaria usando
de um poder que tem; que dependia da condi¢do, mas achava errado; que ndo poderia
fazer nada se isso acontecesse.

Na quarta parte das perguntas foram feitas duas suposi¢des relacionadas a

ditadura para extrair informagdes semiconscientes, a primeira’ fazia a suposi¢io que eles

5 Suponha que vocé tenha dormido e tido o seguinte sonho: Vocé estd nas ruas com seus amigos se
divertindo, de repente chega pessoas desconhecidas e dizem que sdo policiais, perguntando sobre o que
estavam conversando e ja chegam batendo em todos. Enquanto batiam em vocés, eles diziam que tinha
recebido uma denuncia de que vocé estava falando mal do estado. O que vocé pensa sobre isso?
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tinham dormido e tido o seguinte sonho; que eles estavam na rua conversando com
amigos e chegavam pessoas dizendo que eram policias, ¢ batiam em todos com a
justificativa de que estavam falando mal do governo. As opinides deles eram que estavam
errados em fazer isso, que nao tinha problema em falar mal do Estado, que eles deveriam
revisar melhor a situacdo. A segunda® suposi¢do criava um cenario aonde eles chegavam
em casa e seus pais estavam discutindo com os amigos sobre a tematica, os pais estavam
a favor da ditadura j& os amigos contra. Foi perguntado qual seria o posicionamento deles
nessa situagao e as respostas foram contra os pais em grande maioria, € uma das pessoas
entrevistadas so afirmou que a ditadura foi boa para a educacao e para a economia.

A quinta parte das perguntas questionou sobre o que eles achavam que foi
achavam o periodo da ditadura, uma das pessoas achava que foi bom, outra nio sabia
responder o que foi, e outras duas relataram que foi ruim destacando a repressao. Também
foi perguntado se lembravam de terem ouvido falar sobre a ditadura fora da sala de aula
entre os pais ou conhecidos; trés relataram que nao tinham ouvido falar e uma que havia
visto algumas coisas nas redes sociais. E ao questiona-los sobre os pontos positivos dois
ressaltaram que havia uma boa educacao, economia € menos corrupcao, outro nao sabia
e outro nao via pontos positivos. Também questionamos sobre os pontos negativos, dois
ndo sabiam citar e outros dois relataram as repressdes, torturas e perseguicoes.

Na quinta parte teve também perguntas relacionadas ao que eles aprenderam em
sala de aula. Foi perguntado se eles lembravam sobre algo que leu, dois lembravam o
basico, mas nao disseram o qué, e outros dois ndo lembravam. Ao perguntar sobre o que
o professor falou em sala de aula sobre a tematica as respostas foram em grande maioria
que foi um periodo ruim, apenas um deles ndo lembrava. Por ultimo perguntei se eles
queriam que voltasse a uma ditadura, trés responderam que nao € um respondeu que sim.

Nas entrevistas foi possivel perceber as representacdes cotidianas produzidas
pelos alunos, seguiremos analisando o resultado destas entrevistas. As perguntas
realizadas foram em alguns momentos diretas em outros foram de formas subjetivas para

obter um melhor resultado.

% Vocé chega em casa e seus pais estdo debatendo com amigos sobre a ditadura civil-militar no Brasil. Seus
pais defendem que a ditadura civil-militar foi boa, que oferecia uma educacdo de qualidade, uma boa
economia, havendo menos corrup¢do no pais. Ja seus amigos defendem que a ditadura foi um periodo ruim,
com muitas perseguicdes, torturas, desigualdades sociais, corrup¢des e etc. Como vocé se posicionaria
diante desse debate?
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Uma analise dialética sobre as representacoes produzidas pelos estudantes

No decorrer das entrevistas conseguimos levantar alguns pontos que nos permite
compreender as representacdes que os alunos entrevistados produziram sobre a ditadura
militar no Brasil. Notamos que eles ndo possuem convicgoes, sendo favoraveis a alguns
pontos da ditadura e ndo favoraveis a outros. Destaco que possuem apenas opinides, de
acordo com Viana (2018), guiados pelas forgas formadoras. O conhecimento e articulagao
com a tematica dos alunos foi basico, em alguns momentos foi verificado que eles usavam
das proprias perguntas para a elaboragdo de suas respostas. Para ficar mais claro irei
nominar os quatro alunos entrevistados em niimeros para conseguirmos analisar suas
representagoes.

O aluno entrevistado numero um demonstrou em suas respostas falta de
embasamento e profundidade, em um momento ele questionou sobre qual o problema de
falar mal do governo e a0 mesmo tempo mostrava apoio a ditadura. A impressao que tive
¢ que esse aluno usava das minhas perguntas para formular suas respostas sobre a
tematica, e que ndo possuia muito conhecimento sobre o assunto, ressalto que ele possuia
era opinides. O aluno numero dois, na maior parte de suas respostas, foi bem direto e
simples, com respostas curtas, em muitas apenas respondeu “nao sei”. Ja o aluno nimero
trés e quatro tentaram articular melhor suas respostas, mesmo mostrando uma confusdo
ou falta de embasamento no assunto, com dificuldade em formular seus discursos.
Conseguimos ver que todos eles possuem apenas opinides momentaneas, simulada e
resistente, como define Viana.

As perguntas foram divididas por partes, a primeira parte com perguntas com o
perfil social, onde extraimos as informagdes que todos os alunos entrevistados nao tinham
profissdo, todos os pais possuiam casa propria e carro, nascidos em Uruagu e participam
de alguma instituigdo religiosa.

A primeira pergunta que trouxe a evidéncia que eles ainda ndao possuem uma
concepgdo politica formada foi bem clara, perguntei a eles como se definiam
politicamente, os alunos se mostraram um pouco confusos ao responderem: aluno nimero
um disse “natural”, o aluno nimero dois “ndo sei”, o aluno nimero trés, “no meio” € o
aluno niimero quatro, “uma pessoa normal”. Essa pergunta foi importante, pois, além de
estar ligada a tematica sobre ditadura civil-militar, também nos mostrou que esses alunos
que finalizaram o ensino médio e ja sdo maiores de idade, ja exercem o direito ao voto, e
ainda ndo possuem concepgdo critica, demonstrando que eles apresentam um

desconhecimento sobre a questdo politica e ndo sabem se posicionar de forma critica
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diante desta. Este posicionamento dos jovens entrevistados acaba por entrar em
contradi¢do com os principios do ensino de historia. Ao abordar o objetivo do ensino de
historia Bittencourt (2011) aponta que:

A constitui¢do de identidades associa-se a formacdo da cidadania, problema
essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades educacionais mais
amplas e o papel da escola em particular. A contribui¢ao da Historia tem-se
dado na formagdo da cidadania, associada mais explicitamente a do cidaddo
politico. Nesse sentido ¢ que se encontra, em inimeras propostas curriculares,
a afirmac¢do de que a Histéria deve contribuir para a formacdo do “cidadao
critico”, termo vago, mas indicativo da importancia politica da disciplina
(BITTENCOURT, 2011, p. 121).

Notamos, portanto, que os jovens entrevistados ainda nao se tornaram cidadaos
criticos e politicos, € no que se refere especificamente a ditadura civil-militar, um assunto
recente na vida politica do nosso pais, eles ainda ndo conseguem apresentar uma reflexao
critica.

Durante as entrevistas foi perceptivel a falta de posicionamento dos alunos sobre
o assunto historico, que além de estar ainda presente foi também estudado por eles
recentemente. Ao questiona-los sobre o que pensam que foi a ditadura civil-militar as
respostas foram vagas como: “acho que foi boa”; “Acho que por uma parte de privar a
pessoa, de ndo poder sair na rua determinado horario, de ndo se expressar como ela queria,
de falar que o governo era isso que, ta perseguindo, que t4 matando... Acho isso horrivel”;
“Ha, ndo sei”, “Foi um periodo de muita repressao, torturas e censura também”. Na Base
Nacional Comum Curricular (2016) diz que as areas das ciéncias humanas no ensino
médio:

Nessa etapa, os/as estudantes intensificam os questionamentos sobre si
proprios e sobre o mundo que vivem. O desenvolvimento da autonomia para a
participagdo social e a maior capacidade de abstracdo e de reflexdo
possibilitam que os sujeitos dessa etapa, gradativamente, ampliem sua
compreensdo sobre questdes sociais, éticas e politicas e sua atuagdo
fundamentada e critica na vida publica (Base Nacional Comum Curricular,
2016, p. 628).

Sobre o ensino de historia, a BNCC (2016, p. 155) diz que “as representacdes do
passado, em suas intersecoes com a interpretacdo do presente € a construcdo de
expectativas para o futuro, sdo questdes centrais para o componente curricular Historia”.
Considerando que esses alunos entrevistados ja passaram pelo processo de inser¢do na
sociedade ao terminarem o ensino médio, notamos que de fato eles ndo apresentam essa
autonomia e capacidade de reflexdo que faca nexo as representacdes do passado,

interpretagdes do presente e a construgdo de expectativas para o futuro.
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Antes de comecarmos as perguntas eles tiveram a oportunidade de ler com a
finalidade de esclarecer algumas dividas sobre o tema da entrevista, no entanto, mesmo
lendo e percebendo que a tematica era ditadura eles ndo conseguiram articular a tematica
em suas respostas, apenas quando as perguntas foram especificas, por exemplo, ao
perguntar: o que diria se o Estado agisse matando pessoas? As repostas foram simplorias
e sem uma reflexao com o assunto, como: “dependendo da condi¢do, mas errado”; “falta
de vergonha na cara”; “Ha, que faria nada, ndo podia fazer nada”; “Eu diria que ele estaria
usando o poder que ele tem”. Demonstrando, portanto, que ndo tem a reflexdo e senso
critico como esté escrito no BNCC, um discurso que nao corresponde a realidade.

Outra etapa clara na entrevista, que mostra esse confronto com o curriculo
proposto pelo Estado, foi a parte das informagdes semiconscientes. Quando fizemos a
seguinte suposi¢ao:

Suponha que vocé tenha dormido e tido o seguinte sonho: vocé estd nas ruas
com seus amigos se divertindo. De repente chega pessoas desconhecidas e
dizem que sdo policiais perguntando sobre o que estavam conversando ¢ ja
chegam batendo em todos. Enquanto batiam em vocés eles diziam que tinham
recebido uma denuncia de que vocé estava falando mal do estado.

As respostas a essa suposi¢ao foram: “Acho que eles tem que revisar melhor e
saber o que estd acontecendo no momento pra depois fazer algo, né?!”; “Falta de
respeito”; “Acho que eles deveriam investigar melhor que estao, interrogando ou fazendo
alguma coisa”; “Ha, eu acharia, tipo, super errado, ¢ qué que tem se eu tivesse falando
alguma coisa do estado? Tem... Minha opinido, né.”. Percebemos mais uma vez o quanto
os alunos foram vagos em suas respostas, € confusos ao elaboraram. Outro ponto que
percebemos ndo analisar todas as suas respostas, foi o quanto em alguns momentos eles
foram contraditorios, talvez pela falta de um posicionamento ou de realmente ter

aprendido sobre o assunto. Outra suposi¢ao feita que também deixa isso claro foi:

Vocé chega em casa e seus pais estdo debatendo com amigos sobre a ditadura
civil-militar no Brasil. Seus pais defendem que a ditadura civil-militar foi boa,
que oferecia uma educagéo de qualidade e uma boa economia, havendo menos
corrup¢ao no pais. Ja os seus amigos defendem que a ditadura foi um periodo
ruim, com muitas perseguicdes, tortura, desigualdade social, corrupgio e etc.
Como vocé se posicionaria diante desse debate?

As respostas dos alunos dois, trés e quatro foram contra os pais e a favor dos
amigos, mas apenas reafirmavam os pontos sobre a ditadura ja falados nas perguntas.
Apenas o numero um relatou que: “Ha, eu acho que foi boa sim, foi boa tanto a educacao,

a economia”’, demonstrando o apoio a ditadura.
b
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Algo presente em todas as entrevistas foi a contradicdo dos entrevistados, que
em alguns momentos ressaltaram sobre a contribuicdo da Ditadura na economia e na
educagdo, ha até um entrevistado que disse que foi um periodo bom, mas quando era
perguntando sobre caracteristicas especificas da ditadura, como a repressao, todos foram
contra. Interessante perceber também que todos disseram que a professora disse que foi
um periodo ruim e o livro didatico também aponta como o pior periodo da histéria
brasileira, isso deixa claro sobre as influéncias externas nas representacdes produzidas
por esses alunos. Isso demonstra que a ideologia que prevalece na sociedade sobre a
ditadura acaba prevalecendo na opinido deles, mas, no que diz respeito a convicgao sobre
a repressdo eles demonstraram que sd3o contra, ndo sendo convictos em seu
posicionamento sobre a ditadura civil-militar.

ApOs as duas perguntas que buscou informagdes semiconscientes passamos para
o bloco de perguntas de informagdes representacionais. Nessa etapa as perguntas foram
organizadas buscando compreender o que eles achavam que foi a ditadura e onde eles
ouviram falar sobre isso, dentro e fora da sala de aula. Observamos que o conhecimento

deles sobre o assunto ¢ superficial, e que estdao distantes do que diz a BNCC:

O componente curricular Historia ndo pretende, por 6bvio, abranger “tudo o
que ocorreu no passado”. Debruga-se, sim, reflexivamente sobre experiéncias
sociais dadas nos mais variados tempos que, registrados, voluntariamente ou
ndo, prestam-se a reinterpretagdes diversas por historiadores, professores e
populacdo em geral. Nao h4, a rigor, passado, presente ou futuro comum a toda
a humanidade; nao obstante, ¢ possivel acolher criticamente principios gerais
para conjuntos de sociedades, por exemplo, os direitos humanos (BNCC, 2016,
p. 155).

A primeira pergunta feita nessa etapa foi o que eles pensavam que foi a ditadura
civil-militar, a resposta do aluno um foi: “Acho que foi bom”; o aluno dois disse: “Ha,
ndo sei”’; o trés afirmou que: “Acho que foi um... por uma parte dessa parte de... e... de...
de privar a pessoa de ndo poder sair na rua determinado horario, de ndo se expressar como
ela queria, de falar que o governo era isso que ta perseguindo, que ta matando... Acho isso
horrivel”; e o quarto aluno afirmou: “E... foi um periodo de muita repressdo né, torturas
e... ... censura também”. Aqui notamos que o aluno trés e quatro foram os Unicos que
conseguiram trazer informagdes diferentes sobre o assunto que ja nao foram citadas nas
informacgdes semiconscientes, como o toque de recolher e a censura.

Em sequéncia fizemos perguntas que buscaram estimular a memoria deles,
perguntamos: “Se lembra dos seus pais ou pessoas que conhece, te falarem alguma coisa
sobre a ditadura? Se sim, o que foi?”” apenas o aluno um ressaltou que ja viu em redes

sociais, os demais nao lembravam de ter ouvido. Outra pergunta foi: “Vocé lembra alguma
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coisa que leu sobre a ditadura militar? O que foi?”. Alguns ndo lembravam, outros
lembravam mas nao conseguiram dizer o que foi.

Tivemos trés perguntas chaves nessa etapa de informacdes representacionais, a
primeira foi para que eles citassem os pontos positivos e negativos sobre a ditadura civil-
militar. Foi perceptivel que os alunos usaram das perguntas feitas anteriormente na etapa
semiconscientes para responder, e ndo conseguiram ampliar o seu discurso. A segunda foi
o que a professora deles falou sobre o que foi a ditadura, a reposta foi unanime de que ela
disse que foi um periodo ruim. Por fim, perguntamos se eles queriam que retornassemos
a uma ditadura, a aluna um respondeu que sim e os outros responderam que nao. A Unica
resposta que levantou duvida foram as respostas o aluno um, que ndo via problema em
falar mal do Estado, que afirmou que sua professora ensinou que foi um periodo ruim, e
mesmo assim ele gostaria de viver em uma ditadura. Isso nos deixa claro sobre as
representacdes cotidianas, como Viana (2015, p. 46) diz: Todos desenvolvemos
representacdes cotidianas sobre a vida cotidiana. Nesse sentido, as representagdes
cotidianas ndo sdo atributos de classes sociais especificas e sim de todos os individuos na
sociedade.

Percebemos que esses alunos estdo produzindo representacdo cotidianas de
varias maneiras, ndo apenas influenciados pelo que viram em sala de aula mas também
pelo o que ouviram no meio em que estdo inseridos em seu cotidiano, e em todos os
momentos eles estdo reproduzindo essa representacdo. Abordaram que nao haviam
ouvido sobre a tematica em casa, mas sim na internet.

Algo claro nesse momento da pesquisa € sobre as correntes de opinides e forgas
formadoras de opinides. Viana (2018) apresenta como essas correntes tém seus produtores

e reprodutores e atingem o imagindrio coletivo:

E neste amplo contexto que determinadas opinides podem florescer ou perecer,
possuem base social ampla ou restrita, possuem produtores ¢ reprodutores.
Assim, ¢ possivel, nessa complexidade de determinagdes, observar algumas
forcas formadoras de opinido (e de correntes de opinido). As principais forgas
formadoras de opinido na contemporaneidade sdo o capital comunicacional, a
classe intelectual, o aparato estatal, as instituicdes de ensino, organizacdes da
sociedade (igreja e partidos, por exemplo), a internet. O capital comunicacional
(“industria cultural”) gera correntes de opinido e pode ser decisivo em
processos politicos e sociais (VIANA, 2018, p. 52 — 53).

Viana deixa claro as varias for¢as formadoras, e isso foi evidente durante nossas
entrevistas. Os alunos entrevistados, em algumas de suas respostas, deixaram transparecer
as influéncias que eles receberam, tanto dentro de sala como fora, e como suas

representacdes ndo estdo limitadas em apenas um ambiente vivido por eles. Sendo
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perceptivel as varias forcas formadoras, € que a sala de aula ndo ¢ o tnico meio no qual

os alunos formam suas representagdes sobre determinados assuntos e contetidos.

Consideracoes finais

As representagdes cotidianas sempre sao manifestadas nas relagcdes que o
individuo estabelece com determinado local. Percebemos que essas representagdes sao
criadas a partir do relacionamento de cada um com os meios que estdo inseridos € com as
pessoas que interagem. Notamos entdo que a todo momento estamos recebendo
informacgdes que podem agregar as nossas representacoes cotidianas, entendendo que elas
vém de todos os lugares em que convivemos na sociedade a todo momento.

Com essa pesquisa vemos que as representagdes cotidianas dos alunos, sobre um
tema estudado em sala de aula, ndo sdo formadas apenas em sala de aula mas também em
todo o meio onde vivem, como ao perguntar a um dos alunos o que seu professor disse
sobre a ditadura civil-militar e a resposta foi que era contra, mas em contra partida ela
gostaria que voltasse a uma ditadura, mostrando que o professor ndo ¢ a unica forca
formadora de opinides relacionada ao aluno. E claro também que os alunos que apontaram
ser contra nao conseguiam ter fortes bases em seus argumentos, € demonstravam grande
dificuldade ao formular suas respostas.

Vemos assim que o ensino de Historia de acordo com a proposta curricular
nacional falha em criar cidadaos politicos, criticos e reflexivos. Havendo despreparo dos
alunos para atuar na sociedade, sendo evidente quando algumas perguntas questionavam
sobre os seus posicionamentos, e todos demonstravam confusdo e incertezas, tendo uma
grande distancia entre a BNCC na teoria da pratica.

Podemos observar que os entrevistados nao conseguiram relacionar a tematica a
perguntas feitas de forma indiretas, ou a perguntas de carater mais pessoais, notamos
assim a falta de posicionamento critico entre eles, além da falta de relagcdo do conteudo
com sua vida pessoal ndo sendo aplicado no cotidiano. Esse ¢ um ponto de confronto
direto com a proposta de curriculo apresentado pelo estado, pois ficou evidente que os
alunos ainda ndo conseguem debater sobre o assunto apresentado.

Percebemos que as representagdes cotidianas influenciam a consciéncia historica
desses alunos, e na forma que eles pensam o meio social e constroem suas concepgdes
politicas. O conceito de representagdes cotidianas se torna bem eficiente por abordar a
relevancia de todas as informagdes que surgem de varios meios e que ajuda a formar as

representacoes cotidianas de cada individuo, que sdo expressas constantemente.
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Capitalismo e Melancolia no Filme Blade Runner

Clodoaldo do Nascimento Bastos"

O filme Blade Runner' é fruto das mudangas que abalam os Estados Unidos e o mundo
com as crises dos anos sessenta e setenta, e que culminam na estagnagao e recessao dos anos
oitenta do século XX. A obra dialoga com os anseios, pessimismo, problemas ambientais,
precarizagdo do mundo do trabalho, violéncia policial, Estado minimo neoliberal; logo, ¢ uma
obra futurista que projeta no ano 2019 os exageros dos problemas do capitalismo da década de
oitenta.

Uma América que tinha um Estado integracionista que integrava os trabalhadores ao
capitalismo, tinha uma previdéncia social, seguro desemprego, nivel elevado de consumo de
mercadorias industrializadas; de repente vé o ovo se chocar e de dentro dele sair os filhos da
contradicdo com movimento de trabalhadores devido as crises a partir dos anos sessenta,
movimento de mulheres contra o sexismo, de negros. Além deles, vemos a partir da década de

setenta o aumento de trabalhadores diaristas, do lupemproletariado e moradores de ruas.

Quanto a pobreza e miséria, na década de 1980 muitos dos paises mais ricos e
desenvolvidos se viram outra vez acostumando-se com a visao didria de mendigos nas
ruas, ¢ mesmo com o espetaculo mais chocante de desabrigados protegendo-se em
vdos de portas e caixas de papeldo, quando ndao eram recolhidos pela policia
(HOBSBAWM, 1995, p.396)

O Estado integracionista, que era visto como de bem estar social, passa a ser minimo

para o social (saude, educacdo, previdéncia) e maximo para o controle social (controle policial,

* Graduado em Histéria (UEG), mestre em sociologia (UFG).

1 O enredo do filme se passa em 2019, numa Los Angeles pds-guerra, onde grande parte dos animais foram
extintos, tendo agora apenas seus simulacros, ndo se vé vegetagao e a luz do sol ndo brilha mais como antigamente,
pois ¢ obstaculizada pela polui¢do. Neste futuro sombrio, onde a escuriddo, fumaca, lixo e uma chuva acida
constante fazem parte da ambientagao, ha algo de melancélico e desumanizador, isso se intensifica com a questao
das réplicas humanas, os replicantes, seres criados geneticamente para serem “escravos”’, mercadorias que irdo
fazer o trabalho dos seres humanos nas coldnias fora do planeta terra. Devido aos problemas ambientais a vida em
nosso planeta se torna dificil e indspita, com isso ha a procura de outros planetas para abrigar os seres humanos,
as colonias espaciais, que seriam algo parecido com que foram as colonias produtos da expansdo maritima e
capitalista no planeta Terra. Porém nem todos podem ir para esses planetas, parte consideravel de marginalizados,
doentes, pobres, e pessoas com profissdes fundamentais para manter a producdo e a ordem em nosso planeta sao
proibidos de sairem dele. Inversamente os replicantes, os androides que tem sua forga de trabalho explorada, sdo
proibidos de retornarem ao nosso planeta, sob a pena de serem “removidos”, “aposentados”, ou meramente
exterminados pelos Blade Runner’s, cacadores de recompensa que trabalham para a policia e tem como funcao
exterminar replicantes fugitivos. (BASTOS,2018, p.56).
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aumento de penitencidrias), encarceramento em massa € o que resta para aqueles que compdem
o exército de desempregados do modo de produgao capitalista.

Apesar de ser colocado pela ideologia burguesa como bem-estar social, o Estado
integracionista era como qualquer outro estado, representante dos interesses da classe
dominante; ndo era o bem-estar que era visado, mas o amortecimento da luta de classes e
aumento da produ¢do em massa.

Uma sociedade que ja era amedrontada pelo perigo nuclear passa a ter medo do colapso
ambiental; o futuro ndo ¢ mais um projeto iluminista, mas na onda da falta de perspectivas pos-
estruturalistas que fragmenta, apenas descreve sem explicar, € ndo tem projetos de totalidade
para o futuro, vemos um reformismo cada vez mais micro, pessimista tomar conta da agenda
politica.

Tudo isso desagua numa melancolia e falta de esperanca com dias melhores, esse ar
lagubre faz parte do universo ficcional cyberpunk® do filme Blade Runner.

Ao contrdrio de obras cheias de alegria feitas na mesma época, como ET- o
extraterrestre, a obra dirigida por Ridley Scott ¢ tenebrosa, escura, esfumacada e triste. Seus
personagens humanos sao solitarios, mesquinhos e burocratizados, o personagem Deckard ¢ o
rosto sem expressao da burocracia, ser sem amigos e com uma visao limitada de seu trabalho e
da sociedade.

A mercantilizagdo das relagdes sociais no modo de producdo capitalista torna os
individuos mais competitivas, individualistas e solitarias; numa sociedade onde os problemas
deixam de ser do Estado e da coletividade e passam a ser do individuo, como a questao da
criminalidade e da falta de estudo; as glorias e “lucros”, também sdo apenas do individuo
transcendental.

Nao ha alegria nos seres humanos do filme, sao pessoas preocupadas apenas em lucrar,
como Eldon Tyrrel®, ou em cumprir sua fungdio, como Deckard, e voltarem para seus lares

solitarios; sdo pessoas mercantilizadas e burocratizadas do capitalismo contemporaneo.

20 cyberpunk ¢ fruto das mudangas ocorridas na sociedade e na tecnologia dos anos oitenta do século XX, as
obras deste subgénero da fic¢do cientifica trabalham com o lema: "Alta tecnologia e baixa qualidade de vida"
("High tech, Low life"); sdo historias que se passam em um futuro sinistro, sombrio e melancolico onde houve um
alto desenvolvimento tecnologico, porém, a vida humana néo passou pelo mesmo desenvolvimento, ele regrediu
com a exploragdo, dominagdo, polui¢do, problemas urbanos como violéncia, miséria, drogas, controle social
truculento etc.

O termo cyberpunk aparece no inicio da década supracitada e foi usada pelo escritor Bruce Bethke em um conto
chamado Cyberpunk. O termo cyber remete a cibernética, a computadores, ¢ ligada nas historias a realidade virtual,
aos hackers; ja o punk tem a ver com a atitude contestatoria do movimento punk, contestagdo moral, a sociedade
capitalista, e passa também pelo estilo das roupas, pelo som de rock (BASTOS,2018, p.21).

3 Empresario e cientista, dono da empresa Tyrrel, criador dos replicantes, seres criados geneticamente para
trabalho escravo. No filme os replicantes sdo proibidos de sairem das colonias espacial onde habitam, se
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No regime de acumulagio integral®, “toyotista”, se produz mais em menos tempo e
com menos trabalhadores; assim temos que consumir mais e mais rapido. Surgem assim
produtos instantaneos, macarrdo, cafés; e descartaveis, fraldas, talheres. A vida util de
eletrodomésticos e automoveis, passa a ser mais curta. Consumimos mais produtos por menos
tempo, a roda frenética do mercado nio para de girar.

A vida das pessoas também ¢ descartavel, vejas a vida de milhares pobres apodrecendo
nas prisoes, trabalhadores morando nas ruas; e instantaneas, relacionamentos rapidos, alegrias
passageiras, ansiedade toma conta do ser que tem que viver cada vez de forma mais intensa, €
consumir cada vez mais.

No filme fica claro a metafora da descartabilidade da vida com os replicantes, sdo
escravos que sO tem utilidade para dar lucro, e sdo jogados no lixo depois de quatro anos de
vida. O consumo ¢ a todo momento incentivado com a publicidade luminosa que contrasta com
a escuridao chuvosa do filme. Durante grande parte da obra somos inundados por publicidades,

que sdo as criadoras de necessidades para consumirmos mais.

retornarem a Terra sdo exterminados pelos blade runner's, for¢a policial que tem como fungdo “aposentar”
replicantes. Alguns deles liderados pelo replicante Roy voltam ao nosso planeta para acharem seu criador, nesse
caso Eldon Tyrel, pois querem viver por mais tempo, sdo NEXUS 6, modelo que apresentou problemas,
comecaram a tomar consciéncia e ter sentimentos apos quatro anos de vida; por isso sdo projetados para se
desligarem, “morrerem, apos esse tempo. Eldon tem uma sobrinha, Rachel, que na verdade ¢ uma replicante que
tem implantes de meorias da sobrinha de Tyrrel, ela acaba se envolvendo com o protagonista blade runner Deckard
e descobrindo sobre sua condigao.

4 Depois da acumulag@o primitiva do capital tivemos o regime de acumulacdo extensivo (que durou desde o

periodo da revolucao industrial até o final do século XIX); o regime de acumulacao intensivo (vigente do final do
século XIX até a segunda guerra; o regime de acumulacdo intensivo-extensivo (que vai do Pés-Segunda Guerra
Mundial até o final do século XX; o regime de acumulagao integral (que vai do final do século XX até a atualidade).
O regime de acumulagdo extensivo ¢ o primeiro regime de acumulagdo capitalista propriamente dito. Ele se
caracterizava pela extragdo de mais-valor absoluto, pela vigéncia do Estado liberal e do neocolonialismo. O regime
de acumulagfo intensivo, que o substituiu, caracterizava-se pela busca de aumento de extragdo de mais-valor
relativo, através do taylorismo, pelo estado Liberal-democratico e pelo imperialismo financeiro, fundado na
exportacdo de capital-dinheiro. O regime que o sucedeu foi o intensivo-extensivo, no qual o fordismo buscava
ampliar a extracdo de mais-valor relativo no bloco imperialista e a extracdo de mais-valor absoluto no bloco
subordinado, o que foi completado pelo Estado Integracionista (welfare state) e pela expansdo oligopolista
transnacional. O regime de acumulagdo integral busca ampliar simultaneamente a extragdo de mais-valor relativo
e absoluto e tem como complemento necessario para efetivar isso o Estado Neoliberal ¢ o Neoimperialismo
(VIANA, 20090, p.34-350.
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Outdoor luminoso de publicidade da Coca-Cola no filme Blade Runner

Uma sociedade que descarta seus trabalhadores, extermina quem estd na base da
producao, e induz o consumo com excesso de publicidade, eis a sociedade capitalista da década
de oitenta sendo projetada de forma exagerada na distopia bladerunneriana.

A historia da humanidade ¢ a histdria da luta de classes, como dizia Marx e Engels no
Manifesto Comunista. A historia no filme também; fica evidente a luta de classes, os replicantes
contra a classe burguesa que quer impedi-los de viverem mais, e de retornarem ao planeta Terra.
Na ficgdo cientifica hd uma tradi¢ao de representar essa luta entre os de cima e os de baixo,
como no filme Metropolis, de Fritz Lang, onde a classe dominante vive na superficie da cidade
e os proletarios no subsolo, onde trabalham também. Em Elysium os mais ricos vivem em uma
estacdo espacial, os miseraveis, explorados e parte das pessoas com fungdes importantes para
manter a ordem e os lucros ficam no planeta terra. Na obra cinematografica aqui analisada nao
¢ diferente, a elite mora em outros planetas, colonias espaciais, € os pobres, doentes e classes
auxiliares como os blade runner’s, e burocratas essenciais para manter a producgdo, a ordem, os
lucros e a produgdo ficam no planeta Terra; além disso temos também a subdivisdo entre os
miseraveis, moradores de rua, pobres morando na superficie proximos a rua € 0s mais ricos nos

altos dos edificios.
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Um aspecto muito importante em nossa andlise cenografica ¢ o fato de Metropolis e
Blade Runner serem filmes "verticais", e tal verticalidade ser aplicada como uma
metafora da hierarquia social e do conflito de classes. No que respeita a arquitetura,
as metropoles do futuro de ambos os filmes erguem-se verticalmente, constituindo
uma alegoria da estratificagdo social. Em ambos os filmes, ¢ no interior de algum
arranha-céu que ocorre o conflito desencadeador da agdo; no caso de Metropolis, a
visita de Maria a suas criangas ao Jardim dos Prazeres, ¢ em Blade Runner, o crime
de Leon contra o policial Holden. Tanto a personagem Maria, de Metropolis, quanto
o personagem Leon, de Blade Runner, sdo intrusos, individuos que invadem um
espaco que lhes € vetado, bem acima do nivel das ruas. A partir dessa intrusdo, ambos
os filmes irdo descrever uma trajetéria que vai dos subterrdneos- no caso de
Metropolis- ou do nivel das ruas - em Blade Runner- ao topo dos enormes arranha-
céus, santuarios das elites ou grandes corporagdes. A partir dai fica patente uma
organizagdo social que se da verticalmente, com as classes oprimidas ou
desfavorecidas relegadas a niveis inferiores, enquanto as classes dirigentes abrigam-
se bem acima da superficie (SUPPIA, 2002, p.48).

Nessa disputa, o Estado que passa a imagem de ser neutro, justo e representante da
coletividade ¢ representante da classe burguesa, que ideologicamente inverte essa realidade
criando uma falsa consciéncia (MARX; ENGELS, 1998); devido a isso o personagem do ator
Harrison Ford acredita que est4 fazendo justica, combatendo o crime e salvando as “pessoas de
bem’ ao exterminar replicantes infratores da lei. Na luta de classes explicitada no filme, a parte
de coercao fisica ¢ feita pelos blade runner’s.

Aqui vemos uma critica a truculéncia do Estado neoliberal, mas que em outros filmes
de sucesso da mesma década ¢ invertida e colocada como salutar, veja os exemplos de filmes
estrelados pelos astros de filmes de agao como Stallone, Van Damme, Bruce Willis etc.; filmes
sao exemplificados nas obras Cobra, a saga Desejo de Matar, Duro de Matar, Maquina
Mortifera dentre outros. “Vocé ¢ a doenca, eu sou a cura”, fala do filme Cobra que mostra a
visdo da sociedade estadunidense sobre o crime e sobre o controle social.

Em Blade Runner ha um discurso contrario, ndo um endeusamento da violéncia, mas
sua denuncia, como na cena da morte de Zhora, que morre com tiros nas costas e desarmada,

por Deckard.

129



Revista Espago Livre, V, 14, n, 27, jan, jun./2019,

FOTOGRAMA 02

Cena de Zhora quando ¢ atingida por tiros nas costas

O interessante ¢ que o protagonista, que inicialmente nos € apresentado como heroi,
com seu ar policial noir, passa a ser questionado e ser um possivel vildo; entretanto, € na verdade
um ser apatico, burocrata que ndo questiona as ordens e sua funcdo, apenas as cumpre
mecanicamente para receber um salario e continuar vivendo sua vida vazia, como a maioria das

pessoas que sao reificadas, mercantilizadas, compradas e vendidas no mercado.

O protagonista do filme ndo ¢ simplesmente um ser violento e autoritario, ele ¢ um
ser apatico, que cumpre ordens, acredita que fazendo seu servigo esta contribuindo
para manter a ordem afastando o perigo representado por essas réplicas. A
caracterizag@o de Deckard ¢ de um homem solitario, sem amigos ou familia; seu rosto
ndo tem muita expressao, gélido e burocratico, poderiamos dizer sobre sua pessoa.
Um policial burocrata que tem a incumbéncia de matar pessoas ndo consideradas
humanas, marginais, mdo de obra escrava que se insubordinaram. Analisando este
personagem vemos a maioria das pessoas em nossa sociedade burocratizada, seres
humanos apéticos, perdidos nas engrenagens do sistema bancério, industrial,
comercial e estatal; cumprindo ordens, carimbando, apertando parafuso, acionando
botdes sem pensar nas consequéncias sociais, humanas, ambientais, apenas girando a
maquina que mantém a sociedade industrial funcionando, conservando o mundo tal
como ele é.

Deckard comegara a questionar essa sociedade quando se envolve emocionalmente
com Rachael, replicante que como ele esta perdida e desnorteada nesse mundo, agora
sera uma possivel vitima de algum Blade Runner. O personagem de Ford nao se
imagina cagando e matando Rachael, isso fica evidente apos a mesma salvar sua vida
quando Deckard iria ser morto por Leon em uma rua, Rachael pega a arma de
Deckard, que estava jogando no chdo, e atira contra o replicante matando-o.

Ap6s esse incidente os dois personagens vao ao apartamento do cagador de androides,
embalados pela trilha romantica tem uma noite amorosa e sexual, Deckard est4d a meio
caminho de sair de seu entorpecimento, abrindo os olhos para o que esta implicito,
programado e invertido pela ideologia burguesa, que coloca os dominados como
vildes, e a morte dos mesmos como justica (BASTOS, 2018, p.87-88).
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Deckard passa a questionar o mundo onde vive, as relagdes sociais de producdo
envolvendo os replicantes, e a vida em si desses seres quando se relaciona amorosamente com
a androide Rachel, dai surge a empatia entre os dois.

Como continuar exterminando seres que querem apenas mais tempo de vida? No filme
percebemos que o cagador de androides continua com sua tarefa até o final da obra, somente
no fim, apos a morte do ultimo replicante que ele, Deckard, toma consciéncia de seu papel no
controle social mortifero, e de como os seres violentos e homicidas, que eram os replicantes
cacgados por ele, eram também vitimas de persegui¢ao, escravos com pouco tempo de vida que
s6 queriam liberdade e mais tempo para viverem nesse mundo decadente, sujo, poluido e
escuro.

E com a morte de Roy, o lider dos replicantes ao final do filme que temos o momento
mais poético e melancoélico de toda a projecao; € o ponto alto onde h4a a mudancga de perspectiva
do protagonista, a inversdo da ideologia que dominava seu modo de ver o mundo e os
replicantes. As tltimas palavras de Roy, que tiveram suas tltimas linhas acrescentadas pelo ator
Hutger Hauer, durante a produgao, sdo as principais motivadoras dessa mudanca e do ar lagubre

que entristece € emociona na obra.

Eu vi coisas que vocés ndo imaginariam. Naves de ataque em chamas ao largo de
Orion. Eu vi raios-c brilharem na escuriddo proximos ao Portal de Tannhéuser. Todos
esses momentos se perderdo no tempo, como lagrimas na chuva. Hora de morrer
(Blade Runner).

A contribuicao do ator reforga a ideia de que o cinema ¢ uma produgao coletiva, ela
nao ¢ obra de um unico autor, como na literatura; nela temos o papel do roteirista, do produtor,
dos atores, do editor etc. Obvio que alguns tem um papel mais importante, geralmente o diretor,
as vezes o diretor e roteiristas, mas durante muito tempo na industria cinematografica
estadunidense esse papel foi do produtor.

O momento da morte do replicante embalada pela trilha sonora de Vangelis traz a tona
todo o questionamento apresentado ao longo do filme sobre a dignidade humana, precarizacao

do trabalho, reificacdo’, fetichizagdo da mercadoria, razdo instrumental, desumanizagio.

5> Coisifica¢do, na reificagio o ser humano passa a ser mais um objeto, ferramenta, coisa; sendo assim

desumanizado.



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

FOTOGRAMA 03

Roy em seu didlogo apds salvar a vida de Deckard®

6 O filme comega com um texto explicando alguns elementos da obra e segue uma panoramica da cidade futurista,
mostrando torres cuspindo fogo, altos prédios, uma mistura de constru¢des futuristas com ambientacdo noir,
parecida com os filmes policiais dos anos quarenta e cinquenta do século XX. Apos isso temos um Blade Runner,
Daven Holden (Morgan Paull), fazendo o teste com a maquina Voight-Kampff , ela se parece com o poligrafo e
serve para medir fungdes corporais, emogdes ¢ outras caracteristicas que diferenciam humanos de androides; ela
serve para identificar os replicantes. O teste esta sendo aplicado em Leon (Brion James), durante o teste percebe-
se que Leon ¢ um replicante, neste momento Leon dispara contra Holden. Nas cenas seguintes aparece o
personagem protagonista Rick Deckard, vivido por Harrison Ford, ele estd jantando em uma barraca de macarrdo
japonés, durante esse instante ¢ detido por Gaff (Edward James Olms), pois Deckard se recusa a acompanha-lo
para falar com Bryant, antigo chefe do Blade Runner. Chegando ao prédio onde Bryant (M. Emmet Walsh) esta
vemos uma arquitetura antiga, provavelmente dos anos cinquenta, que nos remete ao cinema policial noir, assim
como as roupas de Deckard com seu sobretudo parecido com os policias e detetives particulares daqueles filmes.
Bryant fala a Deckard o que aconteceu a Holden e diz que o Blade Runner deve continuar o trabalho do colega
cacador de androides, que estava a procura de quatro replicantes fugitivos de uma coldnia espacial, seriam eles
Leon, Pris (Daryl Hannah), Zhora (Joanna Cassidy) e Roy Batty (Hutger Hauer), o lider do grupo. Deckard aceita
o trabalho e comeca sua odisseia indo até a empresa Tyrrel, responsavel pela fabricagdo dos replicantes, e pelo seu
aperfeicoamento com a nova série Nexus 6, a qual pertence os androides fugitivos do filme; esta nova série € mais
forte, mais inteligente, mas com menor tempo de “vida”, duram apenas quatro anos, pois percebe-se que essa nova
geracdo comega a criar sentimentos e passa ter agdes contestatorias. Importante frisar que € devido a essa sobrevida
curta que os replicantes fogem para a Terra a procura de seus criadores para poderem reverter esse processo €
viveram por mais tempo. J4 na empresa o personagem de Ford conversa com o proprietario e cientista Eldon Tyrrel
(Joe turkell), o mesmo pede para Deckard fazer o teste em sua sobrinha e funcionaria, Rachael (Sean Young), para
mostrar ao Blade Runner como pode ser falho o teste Voight-Kampff. Apos a aplicagdo do Voight-Kampff chega-
se a conclusdo que Rachael também ¢ uma replicante, em conversa com Tyrrel o Blade Runner questiona o dono
da empresa sobre Rachael e Tyrrel lhe fala que ela ¢ um replicante com memorias falsas, inseridas artificialmente.
Essas memorias sdo da verdadeira sobrinha do empresario e a replicante ndo sabe que ¢ uma androide. Rachael
fica sabendo de sua condicdo e procura Deckard, em seguida o cagador vai até o endereco de Leon descobrindo
fotos e uma escama de animal, pistas que o investigador usara para descobrir o paradeiro dos outros replicantes.
Em uma narrativa paralela aparece Roy Batty e Leon que vao até um produtor de olhos artificiais que trabalha para
a Tyrrel em busca de respostas, com ele ficam sabendo da existéncia de F.J. Sebastian (Willian Sanderson),
funcionario das empresas Tyrrel que tem livre acesso a Eldon e mora sozinho num edificio abandonado, com essa
informacao Pris, replicante fugitiva e namorada de Roy vai até a casa de Sebastian, o mesmo a encontra dormindo
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Problemas ambientais sao explicitos com o exterminio de grande parte da flora e fauna,
ndo vemos vegetacao no filme, grande parte dos animais sdo réplicas, como a coruja e cobra
mostradas na tela. Inclusive no livro de Philip K. Dick, que ¢ a base do roteiro do filme, o
protagonista deseja ter um animal de “verdade”, mas ¢ muito caro, por isso ele tem somente
réplicas.

Moradores de rua, polui¢do visual, chuva 4cida intermitente, escuriddo, planeta cheio
de miseraveis, doentes e marginalizados; tudo isso traz uma tristeza latente para nossos olhos,
que sdo ainda mais intensos com a questao da exploragdo, perseguicdao e eliminagdo dos
replicantes.

Quando analisamos a mensagem do filme, que ¢ o mais importante na analise, pois €
onde estdo os sentimentos, projetos, valores, ideologias, anseios, desejos da equipe; onde esta
o que o filme quer dizer, podemos perceber um filme critico, que faz uma critica social ao

capitalismo.

O filme, neste sentido, ¢ um produto social e histdrico e, por conseguinte, possui uma
historicidade que ¢ dependente da historicidade da sociedade. Os filmes sdo criagoes
coletivas que sdo manifestacdo social e do social. Por conseguinte, a mensagem de
um filme ¢ constituida socialmente, por meio das determina¢des anteriormente
colocadas. O filme realiza uma reproducdo da realidade social e o faz de uma forma
determinada. A compreensdo desta forma remete ao contexto historico e social que
estdo na base de sua producdo e os agentes que a realizam. Uma expressdo figurativa
da realidade é sempre expressdo de quem expressa e, por tanto, a forma como se
realiza- ou seja, a mensagem ¢ repassada- determinada concepgdo de realidade ¢
produto dos agentes do seu processo de producdo em condi¢des sociais e historicas
delimitadas. Estes agentes interpretam e se posicionam diante deste processo histdrico
de forma diferenciada, dependendo dos wvalores, concepgdes, sentimentos,
informagoes e interesses que possuem (VIANA, 2009, p.70).

Entretanto falta uma visdo mais otimista sobre mudanca social e politica, ainda fica
um aspecto mais individualista e sem espago para algo mais radical. Temos entdo uma critica

social pessimista sobre nosso futuro e presente.

entre sacos de lixo na rua e a convida para ficar em sua casa. Seguindo as pistas encontradas na casa de Leon,
Deckard chaga até Zhora, uma das replicantes que trabalha em um clube de strip-tease. Zhora consegue enganar o
personagem de Ford e fugir para a rua, ele vai atras dela e na perseguicao pelas ruas cheias de imigrantes, fumaca,
carros a encontra e executa com tiros pelas costas. Apos a morte de Zhora, Leon vai até o encontro de Deckard e
tenta mata-lo, porém, ndo obtém éxito, o Blade Runner ¢ salvo por Rachael que atira na cabega de Leon, apds esse
incidente Deckard e Rachael vao para o apartamento de Deckard onde comecam um relacionamento amoroso
embalado pela trilha sonora de Vangelis. Roy Batty vai a residéncia de Sebastian se encontrar com Pris e pedir
ajuda ao funcionario de Eldon para falar com o empresario, F.J o ajuda e ao chegar ao quarto onde mora Tyrrel,
no alto de um edificio, Roy tem um intenso e filos6fico didlogo com seu criador que acaba com a morte de Eldon
tendo seus olhos e perfurados. F.J foge, mas em vao, pois acaba morto também. Com a morte de Tyrrel, Deckard
chega ao paradeiro dos dois ultimos replicantes, extermina Pris e depois passa a ser perseguido por Roy no prédio
abandonado onde residia F.J. Sebastian; apos ficar pendurado e ser salvo por Roy o Blade Runner presencia as
ultimas palavras do replicante e sua morte logo em seguida. No final da obra ha a fuga de Deckard e Rachael, pois
ela sendo uma replicante possa a ser um alvo do controle social sobre os androides marginais rebelados (BASTOS,

2018, p.56-58).
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O conceito de critica social que adotamos nesse texto ¢ o de Nildo Viana:

A critica ¢ um projeto de superacdo das ideologias e ilusdes e da realidade social que
as produz cujo objetivo € expressar a perspectiva do proletariado e contribuir com a
transformagao social. A critica, entdo, nasce como um projeto de superacao visando a
transformagao social, cujo objetivo ¢ simultaneamente a realidade social existente e
suas manifestagdes intelectuais ilusorias, expressando a classe revolucionaria de nossa
época, o proletariado (VIANA, 2013, p82).

Para o supracitado autor temos duas formas de critica:

Nesse diapasdo temos duas formas de critica, uma € mais radical e totalizante, e &
coerente com o conceito de Marx descrito acima, a outra ¢ mais genérica e
fragmentaria, dessa forma podemos dizer também que tende mais para o
conservadorismo.

A primeira ¢ a critica social radical, que pode ser inspirada pelo marxismo com uma
teoria da realidade e um projeto revolucionario alicercado na perspectiva do
proletariado, e a outra ¢ a critica social utopica abstrata, mais idealista e baseada num
humanismo abstrato. J4 a segunda forma se subdivide em critica moralista ou
fragmentaria, que se baseia na moral vigente e dessa forma critica aqueles que saem
dessa estrada cimentada pela tradi¢do, ¢ na maioria das vezes é vista de forma
fragmentaria, sem um olhar sobre a totalidade das relagGes sociais concretas. A outra
forma ¢ a critica social pessimista, essa une recusa e conformismo, nas palavras de
Viana: “Por um lado, demonstra descontentamento e recusa de uma determinada
realidade, mas, por outro, ndo apresenta nenhum projeto de transformacao social ou
coloca sua possibilidade” (VIANA, 2013 apud BASTOS, 2018, p.20).

A critica social pessimista é coerente com a ficgdo cientifica distopica’, que olha com
pessimismo para o futuro, mas abre espaco para mudancas criticando as aberracdes sociais de
seu tempo como o filme Blade Runner o faz em relagdo a violéncia estatal, precarizacao do

trabalho, exploragdo do ser humanos, polui¢ao e destruicao do meio ambiente.

Consideracoes Finais
Os regimes de acumulagdo nao mudam radicalmente a sociedade, a passagem de um
para outro muda apenas a forma do modo de producdo, com suas determinadas formas de
Estado, de exploragdo, luta de classes e imperialismo.
Com o advento do regime de acumulac¢do integral tivemos o surgimento de novas

formas de exploragio do mais-valor® do proletariado, seguido de resisténcia e intensificagio da

7 H4 obras artisticas utdpicas e distopicas, a utopia é uma critica a sociedade atual, e uma elaboracio de outra
sociedade onde ndo tenha os mesmos problemas da nossa; ja a distopia ¢ uma critica também a sociedade atual,
porém a sociedade projetada no futuro ¢ mais sombria, pois ela traz os mesmos problemas e/ou intensifica os
problemas do mundo atual. Serge Bernstein (BERSNTEIN,2016) critica o uso do termo distopia, ele prefere
ucronia, por achar distopia uma antiutopia, uma visdo contraria a critica da sociedade atual, sendo uma critica
burguesa contraria a utopia; porém nds optamos pela distopia por achar que ela ¢ sim uma critica a sociedade
capitalista, todavia, com um tom mais sombrio ¢ melancdlico.

8 0 valor da mercadoria nio se d4 apenas pela transferéncia dos gastos do burgués com meios de produgdo para a
mercadoria, ¢ o trabalho que acrescenta o valor da mercadoria, mais especificamente o tempo social médio de
produgdo de uma mercadoria. Porém, o trabalhador trabalha para repor os gastos do capitalista com seu salario, e
ainda trabalha para produzir um mais-valor ao burgués, produzindo mais do que devia para receber o mesmo valor
salarial. E esse mais-valor que sera a base do lucro das industrias (BASTOS,2018, p.33).



Revista Espaco Livre, V., 14, n. 27, jan. jun./2019,

luta de classes; assim como uma nova forma de expansdo do capital para outros paises, o
neoimperialismo, chamado eufemisticamente de globalizacdo para encobrir o carater de
dominagao de nac¢des imperialistas sobre as subordinadas.

E nesse contexto que se da a producgdo do filme Blade Runner, e suas criticas ao
capitalismo contemporaneo, a forma de sociabilidade individualista e solitaria, a
superexploracdo da mao de obra, que na sua base se degrada mais até do que a assalariado se
tornando escrava e sendo produzida em série e larga escala como qualquer outra mercadoria e
produto, sdo os replicantes.

Na obra temos uma contundente e acida critica social ao capitalismo, a degradagdo do
meio ambiente exposta na falta de vegeta¢do, nos animais sintéticos, na chuva acida e na
escuridao permanente; critica a violéncia estatal na figura dos blade runner's. E acima de tudo,
critica a desumanizagao, reificagao e descarte de vidas como se fossem objetos que podemos
usar e depois jogar fora.

Todo esse discurso estd sob a égide de uma ambientacdo soturna e noturna, uma
distopia com uma iluminacao expressiva dando énfase ao contraste luz e sombra; tudo isso de
forma melancolica. O tom lugubre aqui nao € adereco, a melancolia ¢ sindnima de distopia e
esta relacionada a critica social pessimista do filme; a tristeza ¢ politica nesse filme!

Assim como concluimos em nossa dissertacdo de mestrado (BASTOS,20018), apesar
do tom critico em relagdo ao capitalismo o filme ndo traz uma proposta politica radical e
revolucionaria, dialoga com o reformismo individualista na moda, mesmo assim € uma obra de
arte acima da média, um cléassico da ficcdo-cientifica que levanta muitas questdes em seu
universo ficcional; entretanto ndo vislumbra a emancipagdo humana e o fim do alicerce de

dominacgdo e exploracdo que a obra critica, que ¢ a sociedade capitalista.
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O Inconsciente Coletivo no Filme Como Enlouquecer Seu Chefe

Felipe Andrade”
Introducio
Nesse texto buscaremos fazer uma analise da manifestagao do inconsciente coletivo
no filme norte-americano Como Enlouquecer seu Chefe' (1999), dirigido e roteirizado por Mike
Judge. Na anélise do inconsciente coletivo, com base no materialismo historico?, faremos uma
breve discussdo sobre os elementos da analise filmica e da psicanélise freudo-marxista®. Em
seguida, os elementos presentes na mensagem inconsciente de Como Enlouquecer seu Chefe
serdo expostos a fim de apresentar uma reflexao sobre eles. Por conseguinte, descobriremos as
manifestagdes do que ¢ reprimido e recalcado num determinado grupo social, isto €, o
inconsciente coletivo expresso nessa forma de arte especifica que ¢ o cinema.
Nosso pressuposto serd o processo de abstracdo e analise do filme. O estudo de Nildo
Viana (2012) sobre o cinema fornecera os procedimentos analiticos para chegarmos a uma
analise de um determinado filme, e as contribui¢des da psicanalise, particularmente a freudo-
marxista (VIANA, 2002; FROMM, 1969), constituem-se nas ferramentas intelectuais que

possibilitam discutir a manifestagao do inconsciente coletivo no filme.

Filme e Inconsciente Coletivo

Antes de iniciar uma andlise da mensagem inconsciente no filme Como Enlouquecer
seu Chefe, faremos breves consideragdes sobre o que compreendemos por filme e por
inconsciente coletivo, conceitos que serdo importantes para a reflexdo que aparecera ao longo
do texto.

Em nossa perspectiva, o filme ¢ uma producao coletiva, bem como uma forma de arte.
Ele ¢ uma obra de arte por ser expressao figurativa da realidade, o que significa que ele aponta

para uma determinada percepc¢ao da realidade. Logo, o que caracteriza um filme € a criagdo de

* Graduado em Ciéncias Sociais (Licenciatura) pela Universidade Federal de Goids (UFG) e mestrando em
Sociologia pelo programa de pos-graduagdo da UFG.

1O titulo original do filme é Office Space, o que pode ser traduzido como “Espaco de Escritorio”, que possui um
sentido diferente da traducdo em portugués, referindo-se ao escritorio que os personagens do filme trabalham. No
titulo em portugués, os tradutores modificaram o sentido original, sendo que ele ndo traduz bem a problematica
do filme em questdo, ja que ndo ha nenhuma “loucura” nele.

2 O materialismo histérico que fazemos referéncia nesse artigo foi desenvolvido por Marx (2007; 2011) e epigonos,
a exemplo de Korsch (2008) e Viana (2017).

3 De forma breve, podemos dizer que a psicandlise freudo-marxista busca realizar uma sintese do pensamento de
Marx e Freud. No entanto, ndo seria possivel realizar nesse artigo uma discussao sobre a diversidade de autores
freudo-marxistas e suas inimeras teses. Por isso, remetemos o leitor & leitura daquele que consideramos o principal
psicanalista freudo-marxista: Erich Fromm (1967; 1969; 1986).
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um universo ficcional e o elemento fundamental dele é a sua mensagem®. Pode-se dizer que a
mensagem ¢ a razdo de ser de um filme (VIANA, 2012). Entretanto, o que nos interessa nesse
texto ndo é a analise da mensagem intencional, nem inintencional no filme’. O objetivo aqui
serd a analise da mensagem inconsciente que a equipe de producao de Como Enlougquecer seu
Chefe repassou sem a consciéncia disso.

Para tanto, a mensagem inconsciente pode ser definida como aquela que € “repassada
também inintencionalmente € como manifestacdo do inconsciente individual (dos vérios
individuos que sao os criadores do filme, ou, em casos raros, de um individuo, quando o diretor
¢ roteirista) ou coletivo” (VIANA, 2012, p. 26-27). Portanto, ela ¢ expressao do inconsciente
individual ou coletivo, sendo marginal, subterrinea na mensagem do filme. Existem também
as mensagens paralelas (inintencional e inconsciente) e as submensagens (intencionais,
inintencionais ou inconscientes). Estas “podem se manifestar numa cena de humor, que o
diretor coloca para aliviar a tensdo do filme, sendo, portanto, intencional em seu objetivo de
composi¢do, mas cujo conteudo pode ser inintencional, inconsciente ou inintencional”
(VIANA, 2012, p. 29-30).

A partir disso, segue-se que o nosso foco ¢ o inconsciente coletivo, portanto, o
procedimento para analisar esse aspecto no filme ¢ “ver a mensagem do filme em si mesma e
observar que espécie de mensagem inconsciente ¢ repassada e, assim, descobrir sua
manifestagdo, relacionando-a com a populagdo ou determinados grupos sociais” (VIANA,
2012, p. 29). Diferentemente da mensagem consciente intencional que esta na logica do filme,
a mensagem inconsciente ¢ paralela, subterranea ou marginal como foi dito anteriormente.

Apos essas breves consideragdes sobre a mensagem inconsciente, podemos discutir a
teoria do inconsciente coletivo. A formulagao sobre o inconsciente coletivo foi desenvolvida
por Jung e Erich Fromm. No entanto, Viana (2002) realizou uma superacdo de ambas as
concepgoes, tendo como base o materialismo historico. Para o autor, o inconsciente ¢ o “locus
das necessidades-potencialidades reprimidas” (VIANA, 2002 p. 45). Tais necessidades-
potencialidades reprimidas sdo aquilo que forma a natureza humana, a qual ¢ composta pela
totalidade delas (VIANA, 2002).

A repressdao dessas necessidades-potencialidades ocorre devido ao processo de

repressao dos individuos na sociedade de classes. A divisdo social do trabalho produz uma

4 Para uma discussdo pormenorizada sobre os elementos constitutivos do filme, cf. (VIANA, 2012).

> A mensagem intencional ¢ aquela na qual os individuos envolvidos na produgido de um filme quiseram enviar,
enquanto que a mensagem inintencional ¢ aquela na qual os individuos envolvidos na produgdo de um filme nao
tinham interesse em repassar, mas acabam fazendo de forma involuntaria (VIANA, 2012).
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limitagdo ao desenvolvimento pleno dos individuos. No capitalismo, o processo de exploragao
e dominagdo gera um processo intensivo de repressdo social (VIANA, 2002). Dentro das
relagdes de trabalho capitalistas, ha um processo de alienagdo, o qual emerge na produgdo de
mais-valor, na relagdo fundamental entre proletariado e burguesia, e depois generaliza-se pelo
conjunto das relacdes sociais, gerando sofrimento e insatisfacdo geral (VIANA, 2002).
Portanto, todos os individuos sdo afetados na sociedade capitalista, sendo que o grau de
intensidade e extensdo varia em questao de classe, grupo social, individuos concretos etc.

O produto da repressdao social gera o recalcamento. Este significa que “as
necessidades-potencialidades sdo expulsas da consciéncia mas ndo do universo psiquico, pois
ela se torna uma energia represada que tenta se manifestar a todo custo” (VIANA, 2002, p. 53).
A energia represada € o inconsciente que se manifesta através dos sonhos, chistes, fantasias,
atos falhos etc. (VIANA, 2002). Portanto, temos que o inconsciente sao as necessidades-
potencialidades humanas reprimidas e recalcadas. A energia represada quando ¢ acumulada em
excesso, pode se transformar em dois fenomenos distintos: a sombra e a persona (VIANA,
2002)°.

No entanto, o que nos interessa aqui nao ¢ o inconsciente, mas sim o inconsciente
coletivo. Assim, o inconsciente coletivo pode ser explicado como sendo constituido pelos
“elementos inconscientes presentes numa determinada coletividade, num determinado grupo
social (classe social, grupos raciais, étnicos, etarios, sexuais etc., ou mesmo o conjunto da

sociedade)” (VIANA, 2002, p. 64).

Analise da Mensagem Inconsciente no Filme

Apods todas essas consideragdes teodricas, podemos seguir para uma analise da
mensagem inconsciente no filme Como Enlouquecer o seu Chefe, tendo como reflexdao a
discussdao sobre as necessidades-potencialidades humanas reprimidas e recalcadas em uma
determinada classe social, que, no caso, sdo os trabalhadores assalariados’ em nossa sociedade

capitalista.

® A persona seria a energia construtiva; pelo contrario, a sombra seria a energia destrutiva, que pode se voltar tanto
para o interior e gerar problemas psiquicos (neurose, psicose etc.), quanto para o exterior e se manifestar em odio,
agressividade etc. (VIANA, 2002).

7 Em nossa analise do inconsciente coletivo, utilizaremos de forma generalizada a classe social dos “trabalhadores
assalariados” em nossa sociedade, sem a subdivisdo daqueles que sdo produtivos ou improdutivos. Os
trabalhadores assalariados seriam aqueles que vendem a sua for¢a de trabalho em troca de um salario. Tal
delimitacdo exclui, evidentemente, classes sociais como o lumpemproletariado, por exemplo, ¢ grupos sociais,

como a juventude, por exemplo.
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No universo ficcional do filme, todos os personagens da trama sdo trabalhadores
assalariados. Os principais, Peter Gibbons, Samir e Michael Bolton, trabalham em uma empresa
de contabilidade chamada Initech. Outros funcionarios desta empresa que possuem um relativo
destaque na trama sao Milton e Tom. A namorada de Peter Gibbons, Joanna, ¢ uma gargonete
que trabalha em um restaurante, e o seu vizinho, Lawrence, ¢ operario de construgdo civil. O
unico personagem que ndo ¢ um trabalhador assalariado ou proletario ¢ o diretor da empresa
Initech, chamado Bill Lumbergh. Obviamente que ha outros personagens que aparecem no
filme, tanto empregados da empresa Initech, do restaurante, ou até mesmo um personagem
desempregado. No entanto, aqueles que citamos sdo os principais.

Assim, fica evidente que a mensagem inconsciente central ¢ a perspectiva de um
determinado grupo social em nossa sociedade: a posi¢ao dos trabalhadores assalariados diante
do seu trabalho na sociedade capitalista. Em uma cena do filme com um dialogo entre os
personagens Peter Gibbons e Joanna, ambos concordam que o trabalho ndo faz ninguém “feliz”

e que a maioria das pessoas nessa sociedade “ndo gosta de trabalhar™:

Nae seiperglie ndo consigo
trabalhar e ser feliz come € normal, como todo mundo.

A maioria das pessoas Mas voce vailla e procura alguma
nao gosta de trabalhar. coisa gue te faca feliz.

Na posi¢ao desses personagens, o trabalho € visto como uma necessidade, isto ¢, ele ¢
um “meio para ganhar dinheiro e ndo uma atividade humana significativa em si” (FROMM,
1976, p. 179). Vejamos mais de perto essa questao.

Em nossa colocagao anterior sobre o inconsciente coletivo, destacamos que a natureza
humana ¢ constituida pelas necessidades-potencialidades. O problema ¢ que existe uma
repressao social, o qual gera a ndo satisfacdo daquelas nessa sociedade, isto ¢, ocorre a negacao
da natureza humana. Assim, a imaginacdo, a criatividade, a liberdade, entre outras

potencialidades humanas ndo sdao desenvolvidas pelos individuos em seu trabalho. Portanto, o
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trabalho ¢ alienado. Marx, analisa criticamente a questdo da alienag@o do trabalho em nossa

sociedade:

O que constitui a alienagdo do trabalho? Primeiramente, ser o trabalho externo ao
trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza, e, por conseguinte, ele ndo se realizar em
seu trabalho mas negar a si mesmo, ter um sentimento de sofrimento em vez de bem-
estar, ndo desenvolver livremente suas energias mentais e fisicas mas ficar fisicamente
exausto e mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto, s6 se sente a vontade em
seu tempo de folga, enquanto no trabalho se sente contrafeito. Seu trabalho nao ¢
voluntario, porém imposto, ¢ trabalho for¢ado. Ele ndo ¢é a satisfacdo de uma
necessidade, mas apenas um meio para satisfazer outras necessidades. Seu carater
alienado ¢ claramente atestado pelo fato de, logo que ndo haja compulsdo fisica ou
outra qualquer, ser evitado como uma praga. O trabalho exteriorizado, trabalho em
que o homem se aliena a si mesmo, ¢ um trabalho de sacrificio proprio, de
mortificagdo. Por fim, o carater exteriorizado do trabalho para o trabalhador ¢
demonstrado por ndo ser o trabalho dele mesmo mas trabalho para outrem, por no
trabalho ele ndo se pertencer a si mesmo mas sim a outra pessoa (MARX, 1967, p.
93).

O trabalho alienado ¢ uma relagdo social de controle. Logo, ele ¢ um trabalho
heterogerido (“trabalho externo”, “trabalho para outrem”), relagdo em que o trabalhador nao
detém o controle de sua atividade no processo de trabalho, mas ele ¢ controlado e dirigido por
outra pessoa (ndo-trabalhador). Por conseguinte, o trabalhador ndo se realiza no trabalho, ndo
desenvolve suas energias fisicas e mentais, mas sente-se exausto e mentalmente deprimido.
Assim, o trabalho alienado na sociedade capitalista possui a sua origem no processo de
producdo de mais-valor, na relagdo entre proletariado e burguesia, mas depois se generaliza
para o conjunto das relagdes sociais. Portanto, o trabalho assalariado ¢ um meio para satisfazer
outras necessidades que ndo sdo mais aquelas que correspondem a natureza humana.

Para Marx (1967), a relagdo do ser humano com a natureza € com 0s outros seres
humanos deve expressar o ser humano em sua integralidade, através do trabalho como
objetivagao (praxis). O problema ¢ que esse desenvolvimento do ser humano apenas podera ser

. . . 8 . . .
concretizado em uma sociedade comunista®. Em uma sociedade comunista haveria um modo
de produgdo livre da divisdo social do trabalho, o que permitiria o desenvolvimento do ser

humano omnilateral. O ser humano omnilateral® significa aquele que superou a unilateralidade

8 Em uma das passagens da obra 4 Ideologia Alemd, Marx e Engels destacam que em uma sociedade comunista
seria possivel desenvolver a esséncia humana autenticamente, pois a divisao social do trabalho seria abolida: “(...)
Na sociedade comunista, em que cada um ndo tem uma esfera de atividade exclusiva, mas pode se aperfeigoar no
ramo que lhe agradar, a sociedade regulamenta a produgdo geral, o que cria para a mim a possibilidade de hoje
fazer uma coisa, amanha outra, cagar de manha, pescar na parte da tarde, cuidar do gado ao anoitecer, fazer critica
apos as refeigdes, a meu bel-prazer, sem nunca me tornar cagador, pescador ou critico” (MARX & ENGELS, 2007,
p. 28-29).

?“0 individuo omnilateral é aquele que consegue desenvolver o conjunto de suas potencialidades, ou seja, recupera
em si a praxis, a objetivacdo, e a sociabilidade livre” (VIANA, 2004, p. 10).
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que ¢ imposta pela divisdo social do trabalho. Portanto, ele consegue desenvolver o conjunto
de suas necessidades-potencialidades (VIANA, 2004).

Assim, o inconsciente coletivo no filme manifesta a necessidade do trabalho como
praxis, objetivacdo. A natureza humana se manifesta através da atividade teleoldgica
consciente, o que, em outros termos, pode ser colocado como préxis. Por conseguinte, o
trabalho seria praxis, manifestacdo da esséncia humana, em que o ser humano coloca uma
finalidade que corresponde com a sua natureza, se afirmando como a forma prépria dele viver
(VIANA, 2017). Contudo, a praxis ou o trabalho como objetivacdo, no qual poderia ser
realizado no interior de uma associacao livre dos seres humanos, ndo ¢ uma caracteristica da
sociedade de classes em que vivemos. Portanto, a mensagem inconsciente central deixa
explicito que a sociedade de classes ¢ marcada pela ndo-realizacao do ser humano.

Em uma sociedade burocratica, mercantil e competitiva, fundamentada na repressao,
no qual ha a auséncia de liberdade, criatividade e imagina¢do, nada mais natural do que a
existéncia do desejo de realizagdo dessas potencialidades no universo psiquico dos individuos.
Por isso, o desejo de realizagdo no trabalho ¢ reprimido, ndo se manifesta na consciéncia
coletiva, mas sim no inconsciente individual e coletivo. Por conseguinte, tanto a equipe de
produgdo do filme, quanto os assistentes, manifestam a necessidade inconsciente do trabalho
como praxis em resposta ao mundo do trabalho alienado, o qual ¢ burocratico, mercantil e
competitivo.

Uma mensagem paralela inconsciente no filme que complementa a mensagem
inconsciente central nos revela a existéncia do sentimento de 6dio que os trabalhadores possuem

em relacdo ao patrao (diretor, dirigente, chefe etc.). Erich Fromm exprime bem essa relagao.

O carater alienado e profundamente insatisfatério do trabalho produz duas reagdes:
uma, o ideal da ociosidade total; outra, uma hostilidade profundamente arraigada,
embora muitas vezes inconsciente, para com o trabalho e para com todas as coisas e
pessoas relacionadas a ele (FROMM, 1976, p. 181).

Assim, o universo psiquico dos individuos mostra que ha uma insatisfagdo consciente
em relacdo ao trabalho, isto ¢, uma recusa do trabalho. Por conseguinte, isso gera a manifestagao
de sentimentos de hostilidade e agressividade em relagdo as pessoas que os individuos

convivem em seus locais de trabalho, principalmente em relagdo a figura do chefe!®. Tais

10 A manifestagdo do ddio em relagdo ao chefe, empresa, ou até mesmo os colegas de trabalho, pode se manifestar
inconscientemente nos sonhos, como podemos assistir em determinadas cenas do filme. Tal aspecto da hostilidade
ao chefe durante os sonhos foi analisado por Fromm (1986) em um dos seus relatos psicanaliticos: “Embora o
homem possa ter sentido que estava em bons termos com o seu patrdo, seu sonho diz-nos que ele realmente odiava
o seu superior. Achava que o diretor o oprimia ¢ o mantinha de maos atadas. Sentiu-se impotente ¢ a mercé do seu
chefe. Essa foi a realidade que esse homem vivenciou em seu sonho. Em sua vida vigil, essa realidade estava, ao

que parece, escondida dele” (FROMM, 1986, p. 67).
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sentimentos sdo as “energias psiquicas semiconscientes que orientam a relacdo dos seres
humanos com o mundo num sentido harménico ou desarmoénico a partir da sensibilidade”
(VIANA, 2018). O carater semiconsciente significa que ele ¢ “derivado mais do
desconhecimento das motivacdes para tal sentimento do que dele em si” (VIANA, 2018).

Por isso, os sentimentos de 6dio e hostilidade sdo constituidos socialmente, mas nem
sempre percebidos conscientemente para os individuos que os possuem (VIANA, 2018). O que
existe concretamente ¢ uma relagdo social de poder entre as classes privilegiadas sobre as
classes desprivilegiadas. No primeiro caso, temos o chefe que ¢ aquele que esta no topo da
hierarquia, o que o faz ter um maior status, poder, controle ¢ dominio sobre os demais
funcionarios. Ele ¢ o individuo que ocupa uma posi¢ao social acima dos outros individuos, o
que o permite cobrar maior empenho dos funcionarios, demitir qualquer funciondrio na hora
que quiser, delegar funcdes indesejaveis aos seus trabalhadores, os quais ocupam uma posi¢ao
desprivilegiada, sendo dominados.

Os sentimentos antipaticos de ddio e hostilidade em relagdo aos outros pode gerar no
universo psiquico dos individuos atitudes agressivas. Um quantum consideravel de sombra
pode produzir um individuo com uma neurose ou agressividade, o que depende da mais-
repressao que pode ser cada vez mais extensa e intensiva na sociedade (VIANA, 2002). A mais-
repressao € uma repressdo excedente, aquela que excede a capacidade humana de suporta-la
provocando danos psiquicos, e/ou que ¢ vivida mais intensamente por determinados individuos
(VIANA, 2002). Ela pode formar um “acumulo de energia na sombra que a faz transbordar e a
pessoa, em muitos momentos, deixa de ser controlada pela sua consciéncia e passa a ser
controlada pela sua energia destrutiva” (VIANA, 2002, p. 62).

O inconsciente individual e coletivo no universo ficcional do filme expressa esse
aspecto da sombra no conjunto das relagdes sociais em nossa sociedade, principalmente na
classe social dos trabalhadores assalariados € com maior intensidade naqueles que sdo mais
precarizados (subalternos dos estratos mais baixos, proletarios dos estratos mais baixos etc.).
Um exemplo disso no universo ficcional, pode ser evidenciado a partir da posi¢cdo de um dos
funcionarios que trabalham na empresa Initech, chamado Milton. Ele ¢ um funcionario que foi
demitido hé alguns anos da empresa, mas nunca foi avisado sobre essa situagdo. Por conta disso,
ele vive sofrendo represalias do seu chefe e dos seus colegas de trabalho, o que ¢ intensificado
pela sua falta de capacidade de se impor diante das pessoas. A resolu¢ao do filme aponta para
uma situagdo em que Milton resolve se vingar de todos os atos de violéncia que foram

cometidos a sua pessoa, o que o leva a colocar fogo na empresa no qual trabalhava.
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Em uma cena, logo apo6s ndo receber uma fatia do bolo na confraterniza¢ao dos seus

colegas de trabalho, Milton pensa consigo mesmo sobre colocar fogo na empresa:

Eu podia botar fogc; no predio.

Em uma das ultimas cenas do filme, a empresa Initech aparece pegando fogo:

Além disso, o inconsciente coletivo e individual pode manifestar a “ociosidade total”,
0 que significa a recusa inconsciente do trabalho. Ela pode ser consciente, quando os
trabalhadores faltam ao trabalho, demoram a cumprir as suas tarefas, chegam atrasado,
destroem determinados equipamentos dos locais de trabalho etc.!! Ao mesmo tempo, ela pode
ser inconsciente quando os trabalhadores nio veem nenhum sentido no trabalho'2, nada daquilo
realmente possui um significado e por isso eles ndo se dedicam realmente ao trabalho, sendo
assim “oci0sos”.

No universo ficcional de Como Enlouguecer o seu Chefe, podemos observar que a
situacdo-problema central e motivo de comicidade ao longo da trama ¢ justamente a “ociosidade
total” que Peter passa a viver em sua vida, logo depois de frequentar um hipnoterapeuta. Ele
comega a realizar o seu ideal de vida, o que significa ndo fazer coisa alguma, ndo obedecer a

nenhuma regra, patrdo, horario, tarefas etc.

"' A recusa consciente pode ser denominada de “luta espontinea”. “As lutas espontineas ocorrem no interior do
capitalismo na vida cotidiana dos trabalhadores. Quando um operario realiza vagarosamente o seu trabalho (a
chamada “operacdo-tartaruga”), quando quebra, rouba utensilios e objetos da fabrica, quando demora no banheiro,
quando “mata” servigo, etc., realiza uma a¢do contestataria, uma recusa das relagdes de trabalho, enfim, uma recusa
do capital” (JENSEN, 2014, p. 6).

12 “0O moderno ‘homem de organizagdo’ pode sentir que sua vida ndo tem sentido, que seu trabalho o aborrece,
que tem pouca liberdade de fazer e pensar como quer, que esta perseguindo uma ilusdo de felicidade que jamais
se torna verdade. Mas se ele tivesse consciéncia de tais sentimentos, seria muito prejudicado em sua atuagéo social.
Sua consciéncia constituiria um perigo real para a sociedade tal como estad organizada, e em consequéncia o

sentimento ¢é recalcado” (FROMM, 1969, p. 115).



Revista Espago Livre. V., 14, n, 27, jan. jun./2019,

Em uma das cenas do filme, Peter expressa o desejo pelo “anseio generalizado por um
estado de folga e passividade completa” (FROMM, 1976), quando responde ao seu vizinho

Lawrence, que, caso tivesse um milhdo de délares em sua conta, ele ndo faria nada na vida:

O que voce faria?

Nada, uh? EU iarelaxar.

Sentava no meu traseiro o dia inteiro. N&o'faria nada.

Por fim, além da mensagem inconsciente central e da mensagem inconsciente paralela,

ha também uma submensagem inconsciente que pode ser vista na cena inicial do filme:
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Ela remete a um problema mais amplo, ndo apenas restrito aos trabalhadores, como
também ao conjunto da populacdo de uma determinada sociedade que mora nas cidades, no
espaco urbano. Nas cidades (e principalmente, nas grandes metrépoles) o trafego e o
congestionamento nas rodovias sa3o um problema constante em dias de trabalho, o que se torna
motivo de humor no filme. No espaco urbano hd um dominio do automovel sobre a cidade. Nas
metropoles, as distancias percorridas sdo cada vez maiores, e a separagao entre o local de
trabalho, moradia, estudo, consumo e lazer vai se acentuando, o que torna o uso do transporte
coletivo ou individual uma necessidade aos individuos (VIANA, 2013).

Assim, no contexto da sociedade contemporanea, o aumento vertiginoso das frotas de
carros leva aos problemas urbanos, como a violéncia no transito, violéncia automobilistica,
aumento da poluig¢ao etc. (VIANA, 2013). Logo, a falta de estrutura das cidades que nao
comportam mais a frota existente, gera os engarrafamentos. Por conseguinte, o problema no
trafego pode gerar ansiedade e problemas psiquicos emocionais devido a tensdo dos motoristas,
o que leva a uma insatisfagdo generalizada dos motoristas, pedestres, ciclistas etc. no momento
de locomogao nas cidades.

Assim, o “caos urbano” ¢ vivenciado por diversos individuos que habitam o espago
urbano, sendo um fenomeno consciente. O inconsciente coletivo ou individual é manifestado
como um desejo reprimido de liberdade, aquele que ndo ¢ realizado no momento de deslocar
de um espago para outro. O desejo de liberdade inconsciente pode ser visto, por exemplo, nas
aventuras dos super-herdis dos quadrinhos (VIANA, 2005; MARQUES, 2018). O desejo de
liberdade nessas historias em quadrinhos ¢ representado, por exemplo, na capacidade de voar
de véarios super-herois, tornando-se simbolo de liberdade e superacdo dos limites (VIANA,
2005), o que nao ocorre no filme Como Enlouquecer o seu Chefe, pois ali ndo ha nenhum heroi
ou super-her6i que pode superar os limites e deslocar livremente de um lugar para outro.
Portanto, o desejo reprimido de liberdade aparece no filme apenas como uma manifestacao do

inconsciente coletivo em uma de suas submensagens.

Consideracoes finais

O percurso analitico que seguimos no presente artigo teve como objetivo a analise da
mensagem inconsciente no filme Como Enlouquecer o seu Chefe. Apos a exposicdo dos
conceitos de filme e inconsciente coletivo, fizemos uma anélise da mensagem inconsciente
central, mensagem inconsciente paralela e da submensagem inconsciente que sao manifestadas
no inconsciente coletivo do universo ficcional desse filme. Contudo, o processo de criacao do

filme Como Enlouquecer o seu Chefe ¢ um processo consciente. Ao lado do processo
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consciente, caminha também o processo inconsciente que a equipe de produgdo do filme
repassou sem a consciéncia disso. O inconsciente individual ¢ derivado da repressao individual,
manifestada em cada obra individual, ao passo que o inconsciente coletivo ¢ derivado da
repressao coletiva devido ao mundo burocratico, mercantil € competitivo em que vivemos
(VIANA, 2005).

A produgdo desse filme ¢ manifestagdo da criatividade, potencialidade humana
reprimida em nossa sociedade. Logo, o momento de liberdade e realizagdo ¢ controlado, pois
os individuos nao sao livres para produzirem o que bem entenderem. No caso da equipe de
producdo de determinado filme, eles estio submetidos as grandes empresas'® (Warner Bros,
Paramount Pictures, 20th Century Fox etc.), as quais sdo burocrdticas e mercantis como
qualquer outra. Portanto, o controle sobre os individuos que produzem esses filmes € um dos
elementos que originam tal produgdo (VIANA, 2005).

Assim, a situagdo-problema central desse filme pode ser vista como uma necessidade
de realizacdo do trabalho como praxis, o qual ¢ uma manifestacao do inconsciente coletivo. Em
conjunto com esse desejo inconsciente do trabalho como praxis, hd uma recusa consciente do
trabalho alienado, o que gera a relacao de hostilidade ao chefe e ociosidade em relagdao ao
trabalho. Conquanto o trabalho ndo permita realizar o desenvolvimento das potencialidades
humanas, a maioria dos individuos em nossa sociedade se sentem impotentes em relagdo a ele.
Este aspecto ¢ manifestado como uma recusa inconsciente do trabalho por parte dos
trabalhadores em nossa sociedade, os quais nao se dedicam realmente ao seu trabalho, por nao
verem sentido nenhum nele. Em conjunto com a recusa inconsciente, ha a manifestacao de um
quantum de repressdo social nas relacdes de trabalho, que produz uma sombra maior em
determinados individuos, o que pode ser canalizado em atitudes violentas ou agressivas.

Por fim, o filme também mostrou a manifestacdo do inconsciente coletivo no conjunto
da populacdo que mora em uma determinada cidade, geralmente nos espagos urbanos, em
relacdo ao congestionamento no transito, visto em uma das suas submensagens inconscientes.
Ela manifesta o desejo reprimido de liberdade dos individuos que moram no espago urbano das
grandes cidades capitalistas.

Dessa maneira, o nosso objetivo aqui ndo foi tratar da analise de todas mensagens e
submensagens inconscientes no filme Como Enlouquecer o seu Chefe. Em sintese, o foco foi a
discussdo daquelas que consideramos as principais € por isso o presente artigo visou descobrir

a manifestacdo principal do inconsciente coletivo nesse filme especifico. Temos por aqui o

13 O filme foi produzido pela empresa 20th Century Fox.
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desenvolvimento de um material analitico e informativo que possibilitara novas pesquisas sobre
o tema do inconsciente coletivo nas produgdes filmicas, bem como de diversas outras produgdes

artisticas, as quais sdo uma das formas de manifestacao daquele.
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