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Introducio

Para todos aqueles que se envolvem direta ou indiretamente com a educagdo — seja nos
anos iniciais, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Adultos ou Ensino
Universitario — chamo a atencao para um assunto que € caro ao nosso campo de trabalho e acao:
como se pensa em educagdo formal e escolarizada nestes tempos modernos de privatizagdo da
educacdo por meio de fusdes, aquisi¢des e parcerias publico-privadas, bem como o avango das
Tecnologia Digital de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC)?

Enquanto estudante situado na pds-graduagao stricto sensu em Educagao, tendo contato
com teorias e epistemologias criticas do nosso campo gnosiologico, posso afirmar que estamos
em vias de um processo de ataques as poucas e valiosas conquistas da educagio brasileira. E
um fendmeno contemporaneo que se manifesta, na maioria das vezes, de forma silenciosa e ‘a
luz do dia’. Talvez passe imperceptivel para muitos da classe trabalhadora, mas, por outro lado,
estd escancarado para quem estd imerso no trabalho docente, nas pesquisas € na analise e
promocao de politicas educacionais.

Essa reflexdo suscita no decorrer da pesquisa de doutoramento, que oportunizou o
contato com trabalhos publicados por um coletivo académico democratico, denominado Rede
Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed'). Essa organizagio se propde a integrar

pesquisadoras/es, profissionais e estudantes de Pedagogia no desenvolvimento de agendas

! Para conhecer mais sobre a atuacdo do coletivo RePPed, acesse o website
https://www.rededepedagogia.com/sobre-a-repped (acesso em 23. jul. 2026).
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interinstitucionais de pesquisas, praticas de divulgacao cientifica e experiéncias formativas que
promovam a concepg¢do de Pedagogia como Ciéncia da Educagdo. Foi um momento crucial de
compreensdo acerca importancia em defender criticamente o estatuto do conhecimento
cientifico educacional, nas trincheiras das pesquisas e do ensino.

A RePPed tem a Pedagogia como um campo original de discussdes educacionais que
abarca as demais ciéncias, tais como a sociologia, antropologia, psicologia, politica, etc. O
principio fundador deste entendimento estd na concep¢do humanamente formadora, como
ciéncia que dialoga e investiga as finalidades, concepgdes, métodos, os sujeitos € seus mais
diversos contextos educativos (Pimenta; Pinto; Severo, 2022).

Nessa linha de raciocinio, temos por objetivo neste artigo discutir, tedrica e criticamente,
as razdes em torno da defesa da Pedagogia como abrangente campo teodrico-pratico da
Educacao, evocando para si sua ‘maternidade epistemologica’. Argumentamos que o exercicio
profissional das/os pedagogas/os ndo se resume a formacao voltada exclusivamente ao cuidado
das criangas em seus anos iniciais, como foi amplamente reforcado na pratica e, assim,
inculcado no ideario popular.

Para essa tarefa, problematizaremos brevemente a condug¢do das politicas educacionais
brasileiras mais recentes e os avancos dos aparatos das TDIC na escola, tendo essas
implementagdes contextualizadas aos fundamentos da formagdo humana, a luz do conceito
filosofico alemdo de Bildung. Integrado as epistemologias criticas e historico-culturais, este
esforco visa sustentar a relacdo da Educacdo como possibilidade de desenvolvimento humano
em uma dimensao emancipatoria.

Ter a Pedagogia como campo tedrico-pratico da educagdo e abarcar nela os diversos
ambitos de influéncia e transformacao ¢ um posicionamento no debate educacional que pode
trazer importantes contribuigdes ao que se vislumbra ao destinatario de uma formagao humana

e emancipatoria. E o que podemos conferir a seguir.
A BNCC e a insercio do aparato ferramental das TDIC na educacio escolarizada

A educagdo escolar brasileira estd em fase de implementacdo integral das novas

diretrizes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada pela Lei n°
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13.415 de 16 de fevereiro de 2017 e suas posteriores alteragdes. Essa reforma, que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB) de 1996, traz mudangas relevantes nas
politicas curriculares e seus efeitos sdo preocupantes.

As lutas travadas entre as décadas de 1970 e 1980 por uma escola democratica,
participativa e interessada pela emancipagdo humana estdo sendo minadas por diversos
mecanismos de coer¢do social. A cisdo entre educacdo profissional e formagdo filosofica,
artistica ou cientifico-tecnoldgica avancada dessas novas reformas curriculares vem sendo
reforcada, mas disfarcada de acolhimento das juventudes e varios outros dispositivos de
justificacao.

Kuenzer (2020) define esse movimento como o fechamento de um ciclo de inclusdo
excludente. Ou seja, essa forga politica educacional aponta para a necessidade da formacao de
profissionais flexiveis, que adaptem as mudangas tecnologicas, para perpetuar um regime de
acumulag¢do flexivel. Ou seja, que o ‘sujeito flexivel’ se adapte a era das incertezas. Porém, na
base, a reprodu¢ao do modelo social que favorece a burguesia permanece inalterada, mantendo
e restaurando as relagdes de poder pelo redirecionamento das fungdes do Estado.

Note-se, por exemplo, o aligeiramento da promulgacdo dessas novas diretrizes. Sua
discussdo para implementagdo foi atravessada por um tempo de forte crise politico-
institucional, em tempos de golpe contra a presidenta Dilma Rousseff. Sao tendéncias

conjunturais que

retomam um conjunto de nog¢des e conceitos ndo desconhecidos no ambito
educacional, que reafirmam os pressupostos das politicas ditadas desde a década de
1990, tais como empreendedorismo, participa¢do, autonomia, qualidade, equidade e,
principalmente, a pedagogia das competéncias, que estrutura a sua proposta

pedagégica (Ramos; Paranhos, 2022, p. 75, grifo nosso).
Nao sem nexo causal, a escola de pensamento pedagogico deste documento norteador
foi ancorada, sobretudo, as pedagogias do ‘aprender a aprender’, das competéncias e
habilidades, avalizadas por organismos internacionais como UNESCO (Noma; Koepsel;

Chilante, 2010) e bastante criticadas por pesquisadores da Educacdo no Brasil.

Sob a logica da competitividade, o mote agora ¢ atrair a juventude para a escola, a fim

de proporcionar o acolhimento de suas diferengas e escolhas de vida para um futuro promissor
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no mundo do trabalho. Analisando esse enunciado, em principio, ndo hd nada de ruim nessa
proposta politico-institucional. Mas vejamos por onde podera desembocar essa concepcao de
educagao.

No entendimento da BNCC, a escola devera permitir o acesso e busca deste jovem a seu
futuro, como se o desenvolvimento cientifico ja estivesse esgotado e disponibilizado a qualquer
cidaddo. E agora, segundo concepcdes pds-modernas, por supostamente estarmos na aludida
‘sociedade do conhecimento’ (Mari, 2011), ndo caberia necessariamente ensinar conhecimentos
sistematizados e dar ferramentas pedagogicas que possibilite este jovem a criticar a génese e
finalidade destes conhecimentos.

O ideério agora ¢ elevar o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e socioafetivo destes
jovens, de modo a leva-lo a agir de forma coerente as situacdes concretas do cotidiano. Esse
pode ser um ponto critico de ruptura para se perder o que a educagao brasileira, com muita luta
e suor, ja conquistou em vias de politicas publicas.

A efetividade da BNCC esta intimamente ligada as influéncias de organismos como o
Todos pela Educagdo, Fundagdo Lemann. Nao sem interesses difusos a classe trabalhadora,
grupos empresariais robustos como a Kroton, Ser Educacional, SEB atuam na comercializa¢ao
de cartilhas e aparatos de aulas programadas e materiais didaticos apoiados por recursos
tecnologicos, com formas proprias de avaliacao, descritores de habilidades e competéncias
(Leher; Motta; Gawryszewski, 2019).

O sentido dessas medidas aponta para um efeito destrutivo em potencial, que corrobora
o individualismo, sobrepondo a defini¢ao de formagao geral, integral e para todos como politica
educacional inclusiva. Essa ¢ mais uma das reformas que estao acontecendo na América Latina,
com influéncia significativa do movimento neoliberal dos anos 1990. E um movimento politico-
econdmico que reestrutura um plano produtivo com um Estado cada vez menos potente para
aportar recursos publicos em politicas de bem-estar social, empurrando a classe trabalhadora
nos idearios do ‘empreendedor de si mesmo’.

Na teoria, um Estado neoliberal deveria favorecer direitos individuais a propriedade
privada, direitos e obrigagdes contratuais, bem como as instituicdes de mercados de livre

funcionamento e do livre comércio. Nessa ideia, a cultura empreendedora seria um principio
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norteador das liberdades, sendo os sucessos e fracassos individuais atribuidos as pessoas
(Harvey, 2008). Se o sujeito ndo obtiver éxito em sua empreitada de superacdo das condigdes
materiais adversas, atribui-se toda responsabilidade ao proprio e, no fim das contas, ¢ a vitima
que se encarrega da culpa.

O que também acontece ¢ uma integracdo das fungdes estatais aos interesses de
acumulagdo de capital, tendo como contrapartida a contenc¢do de gastos publicos. Desvia-se o
eixo de aporte or¢amentario € em ultima instancia, para sanar pontualmente desajustes de
politicas de investimentos, o Estado neoliberal recorre a mecanismos como, por exemplo, de
Parcerias Publico-Privadas (PPP).

Nada diferente do que Saviani (2011, p. 227) abordou na sua critica a LDB: se
considerarmos que nosso Estado, a luz do conceito de neoliberal, tem por fim “a valorizagao
dos mecanismos de mercado, apelo a iniciativa privada e as organiza¢des ndo governamentais
em detrimento do lugar e do papel do Estado e das iniciativas do setor publico”, é coerente
considerarmos que havera empenho em reduzir custos ou, ao menos, dividi-los em parcerias
com organizagdes nao governamentais ou iniciativa privada.

Com a significativa influéncia destes interesses difusos, apresenta-se a possibilidade de
“desaparecimento da ideia ético-politica de formagao e sua possivel contribuicdo a cidadania
democratica” (Dalbosco ef al., 2025, p. 2), em face do subjugo da educagdo a aprendizagem e
da redugdo curricular a formagao profissionalizante e adaptativa. Por isso, clamar por ruptura
paradigmatica de formagao profissionalizante restrita a formagao por competéncias ¢ um dever
praticamente existencial a educacdo, em seu sentido formativo histdrico-critico.

Outro fenomeno tendencial destas reformas em andamento ¢ a inser¢do exponencial das
TDIC no contexto educacional. Seja na educagdo basica ou no ensino superior, a modalidade
de ensino por teletrabalho provocou mudangas na relacdo da classe trabalhadora com a escola,
principalmente no contexto da pandemia do COVID-19 em marco de 2020.

Segundo Previtali e Fagiani (2022), antes mesmo desse tragico periodo de
distanciamento social, o nimero de contratos de professores temporarios da educagao basica ja
vinha aumentando, bem como a modalidade de trabalhos intermitentes de carater emergencial.

O ensino remoto e teletrabalho docente acrescentou novos elementos de precarizagdo das
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escolas publicas, em um processo crescente ¢ exponencial de subordinagdo a interesses
mercadologicos de empresas educacionais privadas. Junto a abrupta adaptagdo dos
trabalhadores da educacdo em tempos de pandemia, acelerou-se o processo de contingéncia e
exaustao dos esforgos institucionais.

Nota-se um forte e exponencial avango das TDIC no mundo do trabalho, também
inescapavel a dinamica educacional. Corroboramos Mari (2011) quando afirma que a escola ¢
espaco de construcdo de sentidos e significados, cujo processo formativo vai além de uma
logica operativa de maquina, ou de aspectos empresariais € mercadoldgicos.

Na inagdo, sdo os efeitos contraditérios e nefastos que se herdara. Por exemplo, o
isolamento frio e nao humanamente mediado da modalidade Educagdo a Distancia (EaD), como
j& acontece no oferecimento de diversas graduagdes a distancia, sobre as quais impera a
‘formacao de cardapio’: acesse o menu e escolha o que estudar.

Atualmente, as TDIC tém por efeito tendencial a individualizagdo dos sujeitos, cada um
em sua baia computadorizada que tende, por sua vez, a negar parcialmente sua propria
ontogénese de ser coletivo que interage e se relaciona com seus semelhantes € com o mundo
natural. Sera que essa atomizagdo do ser social tem por consequéncia criar e/ou agravar
dificuldades de aprendizado e patologias psiquicas?

Han (2015) aponta para essa tendéncia. O sujeito de desempenho — atomizado,
performatico, dono, empreendedor e soberano de si — acredita que € livre de instancias externas
de dominio. Mas ndo percebe que as violéncias partem de si proprio. Porque ndo € o outro que
explora, mas ¢ auto explorado por auto coercdo. Assim, ndo percebe as fortes estruturas
coercitivas que criam esta paradoxal ‘liberdade’. A forma e intensidade como isso afeta nas
relagdes educacionais, diante das geracdes nascidas integralmente imersas nas TDIC, sdo
pontos exemplares a considerar em futuras pesquisas pedagbgicas.

Tais consideragdes, por exemplo, sdo pontos de problematizacao que a Pedagogia como
campo tedrico-epistemoldgico da Educagdo pode se debrugar, para estabelecer novos nexos e
praxis, a fim de combater os mais variados fracassos que abrangem o tempo-espago escolar.

As condigdes de alienagdo humana sdo dadas historicamente pelo modo de produgdo

capitalista, sobre as quais
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a atividade humana, rebaixada de fim a meio, de automanifestacdo a uma atividade
completamente estranha a si mesma, nega o proprio homem — decorre uma situagao
de “imoralidade, monstruosidade, hilotismo dos operarios e dos capitalistas”, pois o
que em um ¢ atividade alienada, é estado de alienagdo no outro, ¢ uma poténcia
desumana domina a ambos (Manacorda, 2007, p. 42).

Esse processo de desumanizagdo perpassa estes documentos norteadores da educagao
basica brasileira, na medida em que baseiam suas premissas nas pedagogias das competéncias
e do ‘aprender a aprender’. No fim, foca-se em competéncias e habilidades adaptativas ao
mercado, em vez de promover a compreensdo ¢ dominio integral do processo operativo e
intelectual.

Por outro lado, a mediacao escolar ¢ mais um dos avangos teorico-praticos que deve ter
por premissa a devolu¢ao da humanidade ao proprio ser humano. Isto é, utilizar-se da critica e
reflexdo para superar as alienacdes da realidade dada.

Diante disso, pensar a educacdo articulada entre praxis e formagdo, em direcdo a
emancipa¢do humano-social dos sujeitos, ¢ defender o primado teérico-pratico como exercicio
de liberdade humana, em seu sentido ético, politico e estético. Nesse sentido, a formagao
prescinde de uma racionalidade critico-reflexiva acerca do papel da humanidade neste modelo
de sociabilidade, que abarca fendmenos desumanizantes estruturais e irrompiveis por
perspectivas individuais (Schmied-Kowarzik, 1988).

Em defesa da pedagogia como instrumento de emancipacdo humana, ¢ imperativo
reafirmar a escola como o local privilegiado para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, com a defesa da formagao integral e humanizadora. Abordamos a seguir o conceito
filosofico-pedagogico de Bildung, para elucidar possiveis saidas tedrico-epistemoldgicas para

as situacdes aqui problematizadas.
Educacio, Bildung e desenvolvimento humano

A educagdo ¢ trabalho humano de natureza ndo-material, intencional, que visa produzir
em cada pessoa a humanidade historicamente construida. Segundo Saviani (2015, 2019), a
compreensao de que a geracdo mais velha age, direta e intencionalmente, no transmitir dos

conhecimentos e saberes a geracdo mais nova, tem por fim fazer com que esta aproprie
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conhecimentos e saberes, a ponto de exercer todas essas apropriagdes em suas praticas sociais
como uma ‘segunda natureza’ humana.

Se o sentido da educacio ¢ a superacao da geragdao mais nova formada pela geragao mais
velha, o trabalho educativo é o ato de transmitir os conhecimentos e saberes humanos, tendo
como for¢a motriz o conteudo desta acdo. Porém, os conhecimentos que fardo diferenca sao
aqueles que ndo estd dado somente em perspectiva evolutiva, tacita ou cotidiana dos individuos.
Mas aqueles que sdo “representativos das maximas conquistas cientificas e culturais da
humanidade, na auséncia das quais a captacdo das leis que regem o desenvolvimento historico
de todos os fendmenos se torna impossivel” (Marsiglia; Martins, 2013, p. 103).

Por isso, a educacdo escolarizada ¢ a forma mais desenvolvida de educagdo, espaco-
tempo sobre o qual “existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”
(Saviani, 2015, p. 288). Nesse sentido, educar significa formar seres humanos.

E aqui cabe o conceito de Bildung, desenvolvido na era da filosofia classica alema, entre
fim do século XVIII e inicio do século XIX, para ilustrar o sentido formativo humanista
moderno. Sacristan (1998, p. 197, traducdo nossa) esclarece a génese e o significado desse

conceito:

Na tradigdo classica e humanista, a cultura havia sido associada, como adjetivo, a
condi¢do do homem culto, educado, cultivado (a primeira significagdo de cultura
provém de sua associagio metaférica com o termo agricultura ou cuidado do agro). E
o sentido da Paidé¢ia grega e da bildung germanica. A tradigdo da modernidade em
educagdo ligou esse sentido pessoal subjetivo de cultivar-se, gragas ao qual nos
tornamos mais perfeitos ¢ melhores (cultos em latim equivalia também a belo,
arrumado), ao acesso e apropriag¢do da cultura objetivada que ¢ externa aos sujeitos.
O ser humano cultivado-educado sera o ser ilustrado, um acréscimo a sua condic¢do
natural que lhe advém daquela apropriagdo, recuperando o que constituiu o ideal
classico e humanista da formagao humana. Por isso “cultura” no ser humano se opora
a “natureza”, como a educagao € superacdo do que vem dado apenas pela heranca.

Na filosofia alema, Bildung significa formagdo humana, com explicita referéncia ao
humanismo da época. Sua epistemologia advém de uma tentativa de resgate dos escritos
classicos gregos do século XVI. Sdo concepgdes estruturadas no intuito de promover ao ser

humano equilibrio entre razao e instinto, individualidades e sociedade/cultura (Cambi, 1999).
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Nesse movimento, o filosofo, psicologo e pedagogo alemao Johann Friedrich Herbart
(1776-1841), considerado um dos fundadores da Pedagogia como conhecimento
sistematizavel, surge com a defesa de um campo tipico do conhecimento humano, criticando
veementemente concepgdes pedagogicas subjetivistas e intuitivas e apontando para um ideario
de humanidade integral. E o prentincio da epistemologia pedagdgica moderna, cuja
contribuicdo hermenéutica de formagdo humana teve suas implicagdes diretas a educagido na
sociedade ocidental, sobretudo a partir do século XIX.

Herbart (2014) tinha como premissa formar a crianga por uma cultura estruturada interna
e externamente, a luz da instrucao, ordem, disciplina e moralidade. Ha neste ideario influéncias
das ideias de Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) quanto a experiéncia e circunstancias
externas na construc¢ao da personalidade da crianga. Portanto, sob uma perspectiva tradicional,
a formacao Bildung significa o cultivo do homem livre, moralmente evoluido, com vistas a sua
autonomia e liberdade.

Cambi (1999) esclarece que ha na Pedagogia de Herbart uma formagdo individual
elaborada a luz de um modelo de homem livre, critico e responsavel. Embora defenda a questao
da governabilidade da crianga, controlando seus proprios instintos rumo a conduta moral tipica
daquela sociabilidade, essa ideologia de liberdade avanga com o advento da sociedade de
massas, o industrialismo e os problemas inerentes a inclusao das massas a um comportamento
das novas classes sociais, para além da burguesia e aristocracia da €poca.

Herbart contribui significativamente com a ciéncia da Educagao ao imputar importancia
a epistemologia pedagogica no ambito discursivo de um método mais rigoroso, controlado e
consciente de suas especificidades. H4 um carater fundamental dessa concepgdo educativa,
ligada ao profundo humanismo que a inspira. Foi discipulo e alimentou-se das filosofias de
Immanuel Kant, Johann Gottlieb Fichte e Friedrich Schiller (Herbart, 2014). Por meio de suas

obras,

emerge, com plena clareza, um empenho da pedagogia de constituir-se como
"ciéncia", ainda que como ciéncia filosofica, e, portanto, o inicio de uma pesquisa
epistemologica em pedagogia. O objetivo final da pedagogia permanece o de formar
o homem e forma-lo como totalidade harménica e como pessoa responsavel,
mostrando a importancia do "carater" no ambito da educacdo moral e da educacdo
estética (Cambi, 1999, p. 431).
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Ao tratar da relagdo entre autoridade e amor na agdo pedagogica, Herbart compreende
o movimento do ‘espirito’ infantil como expressdo de desejos impetuosos e ainda ‘selvagens’.
Contudo, ¢ precisamente essa rebeldia do espirito que torna possivel a imaginagdo no processo
de governo da crianga, uma vez que tal movimento nao se deixa regular pelo autoritarismo —
conceito distinto, em sua obra, do verdadeiro exercicio da autoridade — a qual, “todavia, sé se
adquire mediante a supremacia do espirito” (Herbart, 2014, p. 34).

Contraditoriamente, pela educabilidade Herbartiana, o jovem inconsequente ou
imprevidente precisa perceber o dano que porventura pode causar por suas rudezas e
intempestividades. E se os danos concretizarem ou emanarem potenciais prejuizos, puna-se
proporcionalmente, para proporcionar a percep¢dao daquilo que materializou ou poderia
provocar.

Em alguns fundamentos de ensino, o que preconiza a pedagogia tradicional em Herbart
¢ uma pratica educativa pelo estimulo-resposta, vigildncia/puni¢cdo, um modelo relativamente
elitista e aristocratico, condenavel e invidvel as necessidades formativas de hoje. Embora haja
limites insuperdveis nos dias atuais, Herbart contribui por inaugurar a concepgao de formagao
humana como um movimento contraditorio de regulacdo do governo da crianca pelos adultos
(coercdo) para promover a autogovernabilidade dos que estdo em formagdo, com vias ao
‘homem do futuro’. Pois, a vontade da crianca precisa ser conquistada, para evitar
desentendimentos consigo e com a sociedade no futuro.

Esse movimento de formagao, instrugdo e disciplina estd diretamente imbricado a um
modelo de educacdo para a liberdade. Nesse sentido, em Herbart, o termo governo significa a
forma de garantir “o equilibrio necessario em relagdo a sua impetuosidade e a sua incapacidade
de se mover através de uma vontade moral” (Neitzel, 2019, p. 63).

Essa coercdo exercida pelo governo dos adultos, em Herbart, ¢ controle e, a0 mesmo
tempo, cuidado para que as criangas possam Vvir a serem sujeitos autdbnomos e capazes de agir
moralmente. A dinamica coer¢ao/cuidado requer preservacao e zelo, para que as vontades das
criangas nao sejam cerceadas por artificialismos ou quaisquer desejos do uso publico da razao

dos adultos, em detrimento do desenvolvimento das criangas.
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Entende-se que o pensamento pedagogico Herbartiano foi desenvolvido sem uma forma
rigorosa, mas assentada em pressupostos éticos e psicoldgicos de sua época. Por reelaborar a
conceituagdo de infincia mais realista € humanista, reconduziu a questdo pedagogica a uma
relativa ‘técnica’, mas com reflexdao das agoes tipicas do campo deste conhecimento humano,
o que faz ser considerada a génese constituinte de um estatuto tedrico-pratico da educacgao.

Portanto, sua principal contribuicdo esta na centralidade do desenvolvimento humano
ao estabelecer que hd uma totalidade no governo das criangas diferente da dinamica praxica
dos adultos, a luz de uma ética que se conjuga as situacdes dadas pela experiéncia com a
reflexdo teorica (Cambi, 1999).

No avangar de décadas e nas elaboragdes modernas de educacdo, por volta do inicio do
século XX, encontramos linhas de estudos psicologicos para compreender a génese do
desenvolvimento humano a partir das criancas e de suas estruturas cognitivas. Jean Piaget foi
um dos que inaugura um inovador método clinico de andlise das peculiaridades da logica de
desenvolvimento infantil por meio de sua psicologia e epistemologia genética, com
originalidade e distingdo.

Vigotski (2001) reconhece que, antes de Piaget, o interesse das pesquisas psicologicas
na crianga focava no que a crianga ndo tem em relagao aos adultos. Com Piaget, pelo contrario,
a crianca nada deve em comparacao ao adulto, porque o conceito de desenvolvimento nas
primeiras faixas etarias altera toda abrangéncia e métodos de andlise, em virtude das
periodizagdes da infancia e outras relagdes com o externo.

Das concepgdes pedagogicas tradicionais de Herbart a psicologia genética de Piaget, o
conceito de desenvolvimento da rumos qualitativamente diferentes com a teoria historico-
cultural do desenvolvimento humano com o advento dos postulados de Vigotski (2024) e seus
contemporaneos.

A génese social de desenvolvimento se manifesta em processos e fungdes interpessoais
e intrapessoais. Nesse sentido, a perspectiva vigotskiana traz uma inovagao no que concerne a
centralidade no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Compreende-se que o

desenvolvimento ndo estd subordinado exclusivamente as estruturas biofisicas e psiquicas da
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crianga. O aprendizado ¢ o que de fato conduz as criangas as mudangas psiquicas e cognitivas

qualitativamente mais avangadas. Nesse sentido,

[...] a instrucdo ndo ¢ desenvolvimento, mas, se corretamente organizada, guia o
desenvolvimento mental infantil, chama a vida uma série de processos de
desenvolvimento que, fora da instruc@o, seriam impossiveis de ocorrer. A instrucdo,
desse modo, ¢ internamente necessdria € um momento comum no processo de
desenvolvimento das peculiaridades humanas histdricas, ndo naturais na crianga
(Vigotski, 2021, p. 264).

Postula-se, dessa forma, a iminéncia do desenvolvimento infantil em uma dindmica
peculiar. O processo de aprendizado € o que vai dar uma dupla grandeza de desenvolvimento
infantil: o nivel de desenvolvimento atual, isto ¢, aquilo que a crianga consegue realizar
autonomamente, e; a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, processos ainda nao
completamente amadurecidos, mas que com auxilio de adultos e pares mais capacitados,
encontra-se a caminho do nivel de desenvolvimento mais avangado que o atual.

A iminéncia do desenvolvimento esta na efervescéncia entre os niveis atuais e potenciais
de internaliza¢do dos conceitos sistematizados que, por consequéncia, permite a tomada de
consciéncia qualitativamente superior que a consciéncia tcita ou sincrética (Vigotski, 2021,
2024). Ademais, o carater formativo estd no estimulo ao desenvolvimento humano pelas
mediacdes as quais a escola se faz aliada.

Vigotski (2024) quando estudou o desenvolvimento de criangas com deficiéncia —
‘anormais’, aos termos de sua obra — constatou que o coletivo ¢ crucial no suprimento das
lacunas inerentes as funcdes elementares que faltam aqueles individuos, comparados as criangas
que gozavam de plena saude e desenvolvimento cognitivo.

A educacio escolarizada, no seio das praticas sociais mais variadas possiveis de nosso
tempo, ¢ mais um tempo-espago que se propde a promover tal desenvolvimento, juntamente a
comunidade, vizinhanga, familia e grupos sociais de partilha cotidiana. Duarte (2012) assinala
que ¢, de fato, papel da escola promover o desenvolvimento intelectual da crianca, a fim de
fazer com que supere as dificuldades de abstragdo do pensamento cotidiano e o carater
verbalista inicial e codificado que os conceitos cientificos oferecem a crianca.

Os modelos atuais de educabilidade, em comparagao a poucas décadas atras na historia

humana, sdo os modelos mais avangados a possibilitar o desenvolvimento humano. E pela
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escola que a crianca dard continuidade ao universo letrado, isto ¢, “pela mediagdo da escola,
da-se a passagem do saber espontidneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita” (Saviani, 2015, p. 292).

Para que uma formacgao seja qualitativamente adequada na capacidade de promover o
pensamento abstrato no ensino, nao faz sentido somente emprestar as concepgoes teorico-
metodoldgicas da Educagao advindas de outras ciéncias e ‘encaixa-las’ na conducao do trabalho
educativo. E necessario que a ciéncia da educacio esteja alicercada sob um estatuto tipico do
fendmeno educacional como a Pedagogia ja oferece por tradi¢do, mas ndo ainda por
reconhecimento politico-social.

Em toda interven¢do humana hé principios éticos, morais, diretrizes e principios a
formular no trato pedagdgico que abrangem o trabalho docente, mas a ciéncia da Educagdo ¢

maior e mais abrangente que isso. E o que serd explicitado a seguir.

Se ha ciéncias que teorizam a Educacao, por que defender a Pedagogia como ciéncia?

Pedagogia e educagao estdo numa relagao de interdependéncia reciproca; a educacdo
depende tanto de uma diretriz pedagogica prévia quanto a pedagogia de uma praxis
educacional anterior. Por isso, a pedagogia nem pode tematizar de uma maneira
puramente teorica a praxis educacional, como um evento passivel de representagao,
nem pode se voltar a uma intervengdo pratica direta, ja que ela é uma ciéncia da
educagdo somente quando ¢ simultaneamente uma ciéncia para a educagdo, ¢ vice-
versa (Schmied-Kowarzik, 1988, p. 24).

Por esse ponto de partida supracitado, podemos constatar que o pedagogo nio ¢ o
profissional que se limita ao trabalho docente. Mas, sobretudo, ¢ aquele que “atua em varias
instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos
de transmissao e assimilag¢do de saberes e modos de acao” (Libaneo, 2001, p. 11).

E comum vermos o desenvolvimento de pesquisas sobre a educa¢io baseadas em
métodos advindos da Sociologia, Psicologia, Economia, Linguistica e Filosofia. Os métodos e
conceitos dessas areas do conhecimento no didlogo com a educagdo contribuem

significativamente para o avanco da ciéncia pedagogica. O fendmeno educativo em suas formas

e conteudos integram esses conhecimentos das ciéncias humanas, mas a Pedagogia

¢ um campo de estudos com identidade e problematicas proprias. Seu campo
compreende os elementos da agdo educativa e sua contextualizagdo, tais como o aluno
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como sujeito do processo de socializagdo e aprendizagem; os agentes de formagéo
(inclusive a escola e o professor); as situagdes concretas em que se ddo 0s processos
formativos (entre eles o ensino); o saber como objeto de transmissdo/assimilago; o
contexto socioinstitucional das instituicdes (entre elas as escolas e salas de aula)
(Libaneo, 2010, p. 38)

Dessa forma, a ciéncia pedagdgica tem como objeto de estudo o fenomeno da educacgao.
Isto significa que € uma ciéncia pratica que possui estrutura e dindmica semelhantes aos estudos
da ética e da politica. Na medida em que a educacdo das geracdes, a producdo do homem pelo
homem e sua inser¢do na cultura ndo sdo dadas de forma natural ou transcendental, a educagao
necessita de uma diretriz teérica possibilitada pelo estudo da educagdo, a ciéncia pedagogica
(Schmied-Kowarzik, 1988). Assim, a pedagogia s6 ¢ racionalmente possivel quando ¢ dirigida
a humanizacao da geragdo em desenvolvimento, mediatizada pelo professor.

Nao se trata, portanto, de considerar a pratica e a teoria como polos opostos, tampouco
preconizar a educacdo como unica dimensao formativa e desalienadora possivel. Seus eixos sdo
entrelacados pela totalidade concreta, determinada pelo modo de produ¢do que, em grande
medida, determina dimensdes do ser social, das geracdes em formacao. A sociedade burguesa
criou as teorias dualistas e alienantes entre trabalho e educagao, ciéncia da educacdo e suas
implicacdes. “Este mal-entendido ideologico revela-se na educagdo na medida em que aparece
ao individuo singular como simples promogdo de suas aptidoes e capacidades” (Schmied-
Kowarzik, 1988, p. 133).

A relagdo teoria-pratica, enquanto dimensdo fundamental da ciéncia da educagdo, esta
diretamente ligada a instrumentalizagdo eficaz dos habitos da pratica educativa: a praxis.
Vazquez (1977) define praxis a partir da critica marxiana as Teses sobre Feuerbach. Seu décimo
primeiro postulado diz que “os filésofos ndo fizeram mais do que interpretar o mundo de
diferentes maneiras; a questao, porém, ¢ transforma-lo”.

Por esse excerto, entende-se que a teoria e a pratica, quando isoladas ou polarizadas, ou
s6 mostram as coisas a partir das ideias (carater idealista) ou os produtos da pratica sem imersao

teodrica sdo vazias em si proprias (carater praticista, pragmatico). E explica:

Ao afirmar-se anteriormente que a atividade teorica por si s6 ndo € prdxis, afirma-se,
também, que enquanto a teoria permanece em seu estado puramente tedrico nao se
passa dela a praxis e, por conseguinte, esta de certa forma ¢ negada. Temos, portanto,
uma contraposi¢ao entre teoria e pratica que tem sua raiz no fato de que a primeira,
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em si, ndo ¢ pratica, isto ¢, ndo se realiza, ndo se plasma, ndo produz nenhuma
mudanga real. Para produzir tal mudanga néo basta desenvolver uma atividade teorica;
¢ preciso atuar praticamente (Vazquez, 1977, p. 206).

Nesse sentido, a praxis humana sempre sera atividade, mas nem toda atividade humana
¢ praxis (Pimenta; Pinto; Severo, 2020). O carater da prdxis reside na atividade imersa em
teoria, na medida em que essa relagao ¢ consciente € molda a agao humana. Nessa episteme, a
relagdo teoria-pratica € um problema nodal e histérico da filosofia enquanto atividade humana
na solugdo dos conflitos éticos e politicos. E a Pedagogia, em seu sentido dialético pela prdxis
educativa, ndo esta alheia as condigdes politicas dadas da realidade.

A variedade de niveis de atua¢do do profissional pedagogo requer competéncias e
habilidades cada vez mais complexas ¢ complementares ao trabalho docente em sala de aula,
mas nao desvinculado a compreensdo da atividade-fim. A contribuicdo do pedagogo advém
também das situagdes em que extrapolam a atividade docente no ensino-aprendizagem.
Compreendemos que a Educagdo ¢ a atividade para a inser¢do do ser humano na cultura. A
ciéncia pedagdgica orienta a praxis, cuja finalidade

¢ oferecer aos(as) educadores(as) perspectivas de analise para compreenderem a
formag¢do humana em contextos historicos, sociais, culturais, institucionais (inclusive
de si mesmos) como profissionais, nas escolas ou em quaisquer outras modalidades

ou espagos educativos nos quais se insiram para neles intervir, transformando-os
(Pimenta; Pinto; Severo, 2020, p. 4).

Valorizar a escola e a mediagdao do trabalho educativo ¢ defender um tempo-espaco
tipico para que o adulto devidamente formado em sua respectiva instancia do saber
sistematizado possa ensinar os estudantes, sob formas que promovam a assimilagdo. Esse agir
do professor ¢ o que Saviani (2013, p. 82) esclarece quando diferencia a funcdo social do

produtor de conhecimento e do professor:

Enquanto o cientista estd interessado em fazer avangar a sua area de conhecimento,
em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais interessado em fazer progredir o
aluno. O professor vé o conhecimento como um meio para o crescimento do aluno, ao
passo que para o cientista o conhecimento ¢ um fim; trata-se de descobrir novos
conhecimentos na sua area de atuacao.

Dessa maneira, considera-se a Pedagogia como ciéncia produtora de conhecimentos e

saberes inerentes ao fendmeno educacional, /ocus sistematico de analise do crescimento e
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desenvolvimento intelectual das criangas, jovens e adultos estudantes, da formacao de
professores e formadores.

Nota-se, portanto, que a Filosofia pode explicar a educacdo em seu legitimo campo do
conhecimento, bem como a Psicologia, como brevemente abordada nessa discussdo sobre os
postulados de Herbart e Vigotski. Mas, para haver coeréncia a praxis educativa, so6 faz sentido
se houver um campo do conhecimento sistematizado que dialogue com o proprio fendmeno
educativo e outras instancias que a explicam. Historicamente, tem-se pacificado nas pesquisas

educacionais que a Pedagogia, com sua tradi¢do, pode abarcar tal prdxis e responsabilidade.
Consideracoes finais

Busquei resgatar conceitos e entendimentos sobre educagdo, formacao,
desenvolvimento humano, para dialogar com as agdes politico-institucionais recentes da
educacdo basica como a implementa¢do da nova BNCC, bem como seus riscos de tolhimento
do que foi conquistado para a educagdo brasileira. Também, as concepgdes de Herbart, Vigotski
e da Pedagogia Historico-Critica vieram para contextualizar um possivel didlogo critico na luta
por uma educacao critico-reflexiva e emancipatoria.

A hegemonia das pedagogias do "aprender a aprender" e das competéncias na BNCC
pode promover um esvaziamento tedrico preocupante, ao privilegiar a adaptacao utilitarista do
"sujeito flexivel" as incertezas do mercado. Essa logica retira da escola sua fun¢do primordial
de ensino dos conhecimentos classicos, cientificos, artisticos e filosoficos em suas formas mais
ricas.

Além disso, a insercao das TDIC sem um aprofundamento critico pode aprofundar os
fracassos, tais como a individualiza¢do do ser social, a fragmentacdo do que ensinar. Assim, o
risco € os aparatos ferramentais, em vez de contribuir na formacao, torna-se um prescritivo de
escolhas individuais e isoladas que nega o todo social. Ou seja, manter o mecanismo de
reproducdo alienante como se encontra atualmente.

O construto entre Bildung de Herbart e o desenvolvimento humano de Vigotski se
coadunam na compreensdo de que ambos, apesar de suas épocas distintas, colocam a situa¢ao

de aprendizagem como o motor do desenvolvimento humano. Enquanto Herbart defende uma
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inicial governabilidade no mundo das criangcas — uma coer¢do necessaria para equilibrar os
instintos e formar o carater moral — Vigotski fornece a base cientifica histdrico-cultural para
essa mediagdo ao postular que o aprendizado atua na ZDP, elevando os processos mentais que
nao ocorreriam espontaneamente.

Nesse sentido, o papel do professor e do coletivo € o elo que une o rigor de Herbart na
formagdo de uma ‘pessoa responsavel’ e a tese vigotskiana de que as funcdes psicologicas
superiores t€ém génese social e dependem da mediagao de adultos ou pares mais capacitados. O
‘governo’ herbartiano deixa de ser visto apenas como controle disciplinar e passa a ser
compreendido como a organiza¢do necessaria do ambiente educativo para que a crianca
internalize os conceitos cientificos, permitindo que os aspectos volitivos-afetivos e o
pensamento abstrato florescam.

Acredito que € necessario reconhecer que, apesar de toda a discussdo no que tange a
qualidade educacional brasileira, ha conquistas e éxitos, em razdo do estado brasileiro
proporcionar a educacao basica gratuita e financiada pelo orcamento publico para grande parte
da populagdo. Mas também, ¢ crucial vigiar e agir por sua melhoria estrutural e programatica.
Pois, sdo resultados de esfor¢os de muitos trabalhadores da educacdo, pesquisadores, politicos
que lutaram por essa pauta, mesmo em épocas de repressao social e cerceamento de direitos no
Brasil, sobretudo apos a 2* Guerra Mundial.

Embora a especificidade do ‘todo pedagdgico’ defendido neste trabalho seja
amplamente discutida a luz de diferentes estudiosos da area, tal campo ainda ¢ frequentemente
desqualificado como uma ciéncia de menor interesse ou necessidade. Especialmente, quando
se atribui a educagdo as causas dos recorrentes fracassos na promocao das aprendizagens e da
fragilidade na compreensdo do ‘para que’ estudar.

A mediagdo do professor em quaisquer condigdes precisa ser refletida com as
ferramentas educacionais disponiveis, alicer¢ada em solidas teorias pedagogicas que superem
os obstaculos que separam a humanidade do ser humano. E nesse sentido que se propde a
Pedagogia: um campo particular do conhecimento e identidade propria na busca da
compreensdo de determinadas situagdes educacionais, por meio de um intenso exercicio de

analise das préaticas, viabilizadas por consistentes teorias pedagogicas.
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Portanto, defender a concepgao de escola publica ¢ tomar a consciéncia de que a
educacdo escolarizada possa proporcionar transformacgdes pela formagdo do ser humano e
promover o desenvolvimento qualitativamente superior as geragdes vindouras. E o fim a se

vislumbrar por essa via humana de atuagao.
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Resumo: a tradicdo da Pedagogia como ciéncia ‘da’ e ‘para’ a Educacdo ¢ um debate aflorado na
producdo de conhecimento educacional no Brasil. Nesse sentido, o objetivo deste artigo ¢ elucidar a
defesa de uma ciéncia da Educagdo para que o fendmeno educacional, cada vez mais plurifacetado,
possa ter sua instancia de sistematizacdo tedrico-epistemologica concentrada em um campo disciplinar
peculiar, com um estatuto historicamente construido, mas ainda ndo institucionalmente legitimado. Para
isso, contou-se com os conceitos de Educagdo de Dermeval Saviani e outros pesquisadores, com analise
brevemente complementada pelas bases cientificas do desenvolvimento humano: o método clinico e
historico-cultural de Vigotski, que posiciona o aprendizado como o motor do desenvolvimento mental.
Reafirma-se esse ponto critico de defesa, pois, com o avango de tecnologias ¢ mudangas politico-
institucionais, a Pedagogia pode ser um elo coeso entre a teoria e pratica nos mais diversos contextos
educacionais, situando seus estudos sob perspectiva critico-reflexiva e emancipatéria. O fim ultimo ¢é
garantir uma educagdo que forme integralmente os seres humanos e utilize a mediagdo escolar para
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superar os obstaculos alienantes da realidade concreta, isto ¢, em movimentos de devolugdo da
humanidade aos proprios individuos.

Palavra-chave: Bildung; Ciéncia da Educacdo; Desenvolvimento Humano; Pedagogia.

Resument: la tradicion de la Pedagogia como ciencia ‘de’ y ‘para’ la Educacion es un debate vigente en
la produccién de conocimiento educativo en Brasil. En este sentido, el objetivo de este articulo es
dilucidar la defensa de una ciencia de la Educacion para que el fendmeno educativo, cada vez mas
polifacético, posea una instancia de sistematizacion teérico-epistemologica concentrada en un campo
disciplinar peculiar, con un estatuto histéricamente construido pero ain no legitimado
institucionalmente. Para ello, se emplearon los conceptos de Educacion de Dermeval Saviani y otros
investigadores, junto con un analisis de las bases cientificas del desarrollo humano: el método clinico y
historico-cultural de Vigotski, que posiciona el aprendizaje como motor del desarrollo mental. Se
reafirma este punto critico de defensa, pues, ante el avance tecnologico y los cambios politico-
institucionales, la Pedagogia puede actuar como un vinculo cohesivo entre la teoria y la practica en
diversos contextos, bajo una perspectiva critico-reflexiva y emancipatoria. El propdsito final es asegurar
una educacion que forme integralmente a los seres humanos y utilice la mediacién escolar para superar
los obstaculos alienantes de la realidad concreta, promoviendo la devolucion de la humanidad a los
propios individuos.

Palabras clave: Bildung; Ciencia de la Educacion; Desarrollo Humano; Pedagogia.

Abstract: The tradition of Pedagogy as a science ‘of” and ‘for’ Education is an emerging debate in the
production of educational knowledge in Brazil. In this sense, the aim of this article is to elucidate the
defense of a science of Education so that the increasingly multifaceted educational phenomenon can
have its instance of theoretical-epistemological systematization concentrated in a peculiar disciplinary
field, with a historically constructed status that is not yet institutionally legitimized. To this end, it relies
on the concepts of Education from Dermeval Saviani and other researchers, with an analysis briefly
complemented by the scientific bases of human development: Vygotsky’s clinical and cultural-historical
method, which positions learning as the engine of mental development. This critical point of defense is
reaffirmed because, with the advancement of technologies and political-institutional changes, Pedagogy
can be a cohesive link between theory and practice in the most diverse educational contexts, situating
its studies under a critical-reflexive and emancipatory perspective. The ultimate goal is to ensure an
education that fully forms human beings and utilizes school mediation to overcome the alienating
obstacles of concrete reality, in movements aimed at returning humanity to the individuals themselves.
Keywords: Bildung; Educational Science; Human Development; Pedagogy.
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