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Metodologias Ativas e Educac¢io Libertaria:

Entre Semelhancas Formais e Diferencas Radicais

Hugo Raoni da Silva Alves”

Introducio

Este trabalho busca realizar uma analise critica das metodologias ativas, que tém
alcancado grande notoriedade no Brasil como objetos de pesquisa e aplicagdes praticas. A
abordagem critica terd como base metodoldgica o materialismo historico e dialético, sendo
realizada a partir da perspectiva do proletariado.

Inicialmente, serd apresentada uma analise em relagdo ao conceito de metodologias
ativas e suas expressoes particulares, tendo em vista trabalhos produzidos por autores que
pesquisam sobre o tema (Cunha, 2024; Marques et al., 2021; Nunes et., 2025; Oliveira, 2025).
Dessa maneira, conceitos como participagdo, competéncias, desenvolvimento auténomo,
personalizagdo etc. serdo elucidados, bem como serdo abordadas as formas de aplicagdo
dessas metodologias, tal como o ensino hibrido, sala de aula invertida, aprendizagem
cooperativa, aprendizagem baseada em equipes, entre outras.

ApoOs esse processo, serdo analisadas as semelhangas formais entre as metodologias
ativas e a educacdo libertaria, demonstrando certas convergéncias discursivas entre ambas as
correntes. Para essa andlise, haverd a comparacdo dos principais conceitos expostos
anteriormente com os conceitos fundamentais da educagdo libertaria, que sdo abordados por
trabalhos classicos e recentes (Freinet, 2004; Tragtenberg, 1982; Da Silva Alves, 2023;
Marques, 2022). O objetivo ¢ demonstrar que podem ser encontradas similaridades que levam
a confusdes, buscando combater a perspectiva equivocada de que ambas as correntes possuem
a mesma esséncia.

No entanto, serda demonstrada a verdadeira esséncia das metodologias ativas, cuja qual
estd a servigo do capital e perpetua a educagdo burguesa. Dessa maneira, correntes como
escolanovismo, construtivismo, pragmatismo e outros, serdo abordadas de maneira critica e
radical, tendo como objetivo principal explicitar as relacdes dessas tendéncias com os
conceitos fundamentais das metodologias ativas e seus vinculos com a sociedade capitalista.
Para efetivar esse processo, serdo utilizados trabalhos de diversos autores, como Lisandro

Braga, Nildo Viana, Edmilson Marques, Dermeval Saviani, Newton Duarte etc. A partir
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desses desdobramentos, também serd abordado o conceito de fetichismo do aprendizado, que
¢ inseparavel da esséncia das metodologias ativas

Por fim, para encaminhar as consideragdes finais, serdo realizados breves
apontamentos em relagao a possiveis vinculagdes concretas entre elementos das metodologias
ativas e a educacgdo libertaria, considerando o contexto de uma sociedade emancipada. Sera
enfatizado que qualquer apropriagdo de conceitos e praticas das metodologias ativas deve ser
realizada na perspectiva da educagdo libertaria, visto que a esséncia de tais metodologias ¢

burguesa.

Defini¢do Geral e Metodologias Ativas Especificas

Um dos principais temas em voga na atualidade dentro da educagdo ¢ o das
metodologias ativas, que se relaciona diretamente com novas formas de pensar a pratica
pedagogica. Os seus objetivos declarados consistem em construir um processo educacional e
formativo mais significativo, que desenvolva com maior eficiéncia as capacidades humanas
em comparag¢ao com os parametros educativos tradicionais.

Porém, ¢ necessario realizar o esclarecimento acerca de seus aspectos fundamentais
para estabelecer uma defini¢do razodvel, visto que, apesar da notoriedade do tema, ha ampla
tendéncia de focalizagdo das metodologias ativas particulares, o que limita abordagens gerais
acerca dos elementos definidores do que ¢ a metodologia ativa em si mesma. Para elucidar
essa questdo, vamos partir da abordagem realizada por Cunha et al. (2024), em que realiza a
caracterizagdo a partir do angulo de trés dimensdes das metodologias ativas, isto ¢é, ensino,
aluno e professor.

Referente ao ensino, o objetivo pedagodgico central das metodologias ativas ¢
desenvolver a criticidade e as inimeras competéncias dos alunos. Esse processo ¢ realizado
por meio da associacdo entre teoria e pratica, pelas relagdes colaborativas estabelecidas entre
os alunos, por problematizacdes e desafios postos nas aulas etc. Porém, no contexto das
metodologias ativas, essa dindmica ocorre necessariamente ligada a realidade dos estudantes,
a partir de uma abordagem empirica do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim,
para que o senso critico e competéncias dos alunos sejam desenvolvidos, ¢ incontornavel a
conexao direta com a pratica e com contextos reais da vida de cada estudante, ndo bastando

apenas o conhecimento tedérico como valor independente.
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No caso da dimensdo do aluno, ha a priorizagdo do protagonismo dos estudantes, de
forma que eles possam assimilar e construir seus proprios conhecimentos. Esse aspecto ¢
central, pois implica na participagao ativa e direta dos alunos, que devem tomar a
responsabilidade dos seus respectivos aprendizados. Diferente da abordagem tradicional,
aquele que aprende deixa de ser um mero receptor passivo de conhecimentos transmitidos
através de aulas expositivas realizadas pelos professores, se tornando o agente principal desse
processo por meio de uma dinamica flexivel, interdisciplinar e autonoma. Sendo assim, a
figura do professor como autoridade central na formacdo do aluno ¢ suplantada e o foco ¢
dirigido para o proprio aluno.

Por fim, o professor torna-se um facilitador da aprendizagem, de maneira que realiza a
mediacdo entre conhecimentos teoricos € acdo pratica, proporcionando um ambiente
adequado para que os alunos entrem em contato com suas experiéncias prévias. Assim, ¢
possivel estimular as competéncias e habilidades dos estudantes de acordo com os contextos e
problematicas reais do cotidiano em que vivem, incluindo desafios futuros da vida
profissional. Dessa forma, os alunos adquirem maior liberdade para exercer um papel ativo e
criativo na constru¢do de conhecimento. As metodologias ativas tornam os professores
coadjuvantes, de forma que na pesquisa bibliografica realizada por Cunha et al. (2024, p. 11)
¢ afirmado que “nos artigos analisados o foco estd no estudante e ndo no professor, observado
que grande parte dos artigos nem faz referéncia a figura do professor”.

A partir desses elementos, ¢ possivel estabelecer uma definicao coerente sobre o que
sao as metodologias ativas. Estas podem ser definidas como um conjunto de métodos
pedagogicos que t€ém como centro o aluno, cuja finalidade ¢ o desenvolvimento autdbnomo das
suas competéncias e conhecimentos, incentivando o senso critico e reflexivo, bem como a
resolucdo de problemas, o que ¢ efetivado a partir do auxilio mediador dos professores. No
entanto, para além dessa definicdo geral pautada nas caracteristicas analisadas, ¢ importante
também elucidar algumas das principais metodologias ativas particulares.

O Ensino Hibrido ¢ uma das mais conhecidas metodologias ativas, sobretudo porque
esta profundamente presente nas institui¢des de ensino, principalmente apos o periodo da
pandemia. Esse método consiste na mesclagem entre ensino presencial e ensino a distancia,
por meio das tecnologias digitais. Dessa maneira, hé tanto o estudo dentro de um espago fisico

supervisionado por professores, quanto dentro de um espago virtual, no qual o aluno tem
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maior controle em relagdo a ritmo, tempo, ordem etc. Isso propicia a elaboracdo de um
processo de ensino e aprendizagem personalizado.

A personalizacdo, do ponto de vista do educador e da escola, ¢ o
movimento de ir ao encontro das necessidades e interesses dos
estudantes e de ajuda-los a desenvolver todo o seu potencial,
motiva-los, engaja-los em projetos significativos, na construgdo de
conhecimentos mais profundos e no desenvolvimento de
competéncias mais amplas”. (Bacich; Moran, 2018, p.5 apud
Oliveira, 2023, p. 46).

Portanto, a perspectiva da personalizagdo, no contexto do ensino hibrido, se refere
ao atendimento das necessidades, possibilidades e interesses dos alunos, cujo objetivo ¢
desenvolver de uma maneira eficiente e completa cada individuo em suas
especificidades. Sendo assim, ¢ dedicada uma atenc¢do especial para as individualidades,
buscando trabalhar as suas habilidades e conhecimentos em maiores detalhes.

A Aprendizagem Cooperativa (Marques et al.,, 2021) é outro exemplo de
metodologia ativa. Porém, ndo ¢ apenas um método especifico, mas também um dos
principios fundamentais que permeiam as demais metodologias ativas, pois consiste na
colaboracdo mutua dos alunos no processo de aprendizagem, permitindo que cada
individuo manifeste suas proprias experiéncias nas interagdes com seus colegas. Isso
conduz ao desenvolvimento de aptidoes essenciais, como a criatividade e discussdo, bem
como possibilita confianga nas relacdes estabelecidas entre os alunos, visto que
proporciona abertura para didlogos relevantes.

Intimamente relacionada com a Aprendizagem Cooperativa estd a Aprendizagem
Baseada em Equipes, na qual a participacdo ativa e colaborativa entre os alunos assume
um carater mais sistematico e especifico. Dessa forma, essa metodologia tem como base
o desenvolvimento de trés fases: A primeira consiste na leitura de materiais prévios, que
irdo preparar os alunos em termos de assimilagao de conteudo; a segunda diz respeito a
realizacdo de testes e divisdo de grupos para discutir o que foi assimilado; a terceira
refere-se a aplicacdo dos conhecimentos construidos para o cumprimento  de
determinadas tarefas. H4, portanto, a interatividade entre os alunos de forma que “no que
se refere as tarefas em um modelo TBL [sigla em inglés para Aprendizagem Baseada em

Equipes] estas devem ser planejadas a partir de um problema unico e significativo para os

estudantes, para o qual eles devem apresentar apenas uma solucdo possivel” (Cunha et

al., 2024, p. 15).
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Outra metodologia ativa ¢ a Aprendizagem Baseada em Problemas, que esta
alicercada no levantamento de determinados problemas que os alunos deverdo analisar e
propor solucdes efetivas. Isso implica no exercicio de competéncias essenciais para o
aperfeicoamento da autonomia e da critica, como “o desenvolvimento da comunicagao,
resolucdo de problemas e habilidades de aprendizagem auto direcionada” (Marques et al.,
2021, p. 731). Dessa maneira, essa metodologia analisa questdes diretamente vinculadas
com desafios reais da vida cotidiana e profissional.

A Aprendizagem Baseada em Projetos também ¢ fundamental, visto que esta
ligada com o planejamento e implementagdo de determinados projetos, o que implica na
realizagdo de tarefas e enfrentamento de desafios que busquem a resolucdo de
determinados problemas. Além disso, também envolve a criacdo de um conjunto de itens
que demonstram os conhecimentos adquiridos pelos alunos e a capacidade que possuem
para a obtencdo de sucesso na entrega dos projetos. Nesse processo, os alunos poderdo
aprender fazendo, de maneira que os professores atuem como orientadores. Além disso, a
tecnologia digital pode ser usada como um instrumento de formulacdo desses projetos,
que podem assumir forma de conteudo multimidia, protétipos, videos etc.

A Sala de Aula Invertida ¢ uma metodologia que, como o proprio nome sugere,
realiza uma inversdo em como a aprendizagem ocorre. Dessa maneira, os alunos estudam
fora da sala de aula, o que pode ocorrer a partir de mddulos online sistematizados,
videos, textos, podcasts etc. Dentro da sala de aula terdo que aplicar os conhecimentos
adquiridos previamente. Essa inversao pode ser tutil para estimular o autodidatismo e o
habito de estudar fora do ambiente institucional, o que reforca a autonomia do aluno e
sua capacidade de adquirir conhecimentos sem necessitar da autoridade do professor.

Por fim, podemos citar a Aprendizagem Gamificada, que também tem adquirido
bastante popularidade como uma metodologia ativa. Ela consiste no desenvolvimento de
atividades baseadas na mecanica de jogos, cujo objetivo principal € criar um ambiente
atrativo e prazeroso para que os alunos possam aprender com maior eficiéncia e
dinamismo. No entanto, vale ressaltar que o fato da aprendizagem ser gamificada nao
implica que ela se baseie em jogos digitais, como muitos podem deduzir, mas sim em
elementos de jogos (competitivos ou ndo) que sejam uteis para as finalidades buscadas
pelas metodologias ativas. Portanto, pode-se utilizar da estrutura, do design, de

estratégias, entre outros aspectos tipicos de jogos.
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Pelo fato de o jogo ser um elemento que esta intrinseco no dia a dia
das criangas, trabalhar com a gamificagdo ¢ uma estratégia que
envolve os estudantes de maneira mais espontanea nas atividades em
sala de aula, pois um ambiente ludico deixa o processo mais
interessante e prazeroso. Desse modo, a adesdo a essa estratégia se
apresenta de uma forma mais natural aos alunos, além de promover
uma maior troca de conhecimento entre os colegas de turma (Oliveira,
2023, p. 50).

E possivel apontar alguns beneficios proporcionados pelas metodologias ativas,
como o aumento da motivagdo para o aprendizado, desenvolvimento do pensamento
critico, capacidade de resolver problemas, trabalho em equipe, comunicacao,
planejamento, entre diversas outras competéncias e habilidades. Nao ¢ por acaso que tém
sido cada vez mais estudadas e difundidas como uma grande solugdo para os problemas
pedagdgicos que afetam a educagdo brasileira e sao refletidos no baixo desempenho dos

alunos.

Conexoes Formais Entre Metodologias Ativas e Educac¢ao Libertaria

Existem diversas semelhancas formais entre as metodologias ativas e os principios
da educagdo libertaria. No entanto, como sera demonstrado em maiores detalhes, essas
semelhancgas ocultam diferengas radicais que ndo podem ser ignoradas, pois enquanto as
metodologias ativas buscam desenvolver uma educacdo no interior da sociedade
burguesa, atendendo as necessidades das suas formas sociais, a educacgdo libertaria tem
como objetivo a construcdo e consolidacdo de uma sociedade emancipada, autogerida.
Portanto, as semelhangas sdo puramente formais, ndo concretas.

Uma dessas convergéncias se refere a uma maior participacdo e formagdo
autonoma de todos os individuos que estdo envolvidos no processo educacional. Dessa
maneira, essas metodologias ativas preconizam que os alunos nao sdo agentes passivos €
receptores que devem obedecer a ordens e imposi¢cdes dos professores, e, portanto,
estabelece que “o aluno adquira papel mais importante no processo de ensino-
aprendizagem preponderante tanto em relacdo ao professor quanto ao contetdo”
(Marques et al., 2025, p. 15). Dessa maneira, existe uma semelhanca formal entre o
principio de autogestdo pedagdgica da educagdo libertdria, que também prioriza o

formando, e a centralizacdo dada ao aluno pelas metodologias ativas.
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Outra semelhanga formal é em relagio a como o processo de ensino e
aprendizagem deve ocorrer. Como demonstrado, as metodologias ativas prezam pela
associagao dos alunos com o cotidiano no qual sdo formados, de maneira que haja
integracdo entre vivéncias reais e educagao escolar. A educacgdo libertaria também tem
como um dos seus pilares uma dindmica experimental, tal como demonstra Freinet, um
dos principais expoentes dessa corrente pedagogica:

Certamente, ganhamos o ensino a medida de cada um, a
necessidade do interesse funcional sem o qual nenhuma fibra do
ser amorfo poderd vibrar, a individualizacdo do ensino que
permite, a cada aluno, caminhar melhor segundo as préprias
aptidoes, a materializacdo e a experimentagdo, que corrigem,
pouco a pouco, a intelectualizacdo exagerada sob a qual
sucumbiamos — todas elas conquistas de que nunca seria demais
exaltar o alcance no processo de modernizacdo pedagdgica
(Freinet, 2004, p. 57).

Dessa maneira, de acordo com Freinet, os alunos sdo estimulados a um processo
de experimentagao direta com a realidade para construir seus proprios conhecimentos.
Essa perspectiva pedagdgica suplanta o carater inflexivel de um saber puramente tedrico,
alheio as necessidades e anseios proprios de cada aluno. Assim, tanto as metodologias
ativas quanto o método de Freinet baseado na experimentacdo valorizam o contato direto
dos estudantes com a realidade externa, visando produzir um conhecimento
contextualizado e vivo.

A preocupagdo com o desenvolvimento do senso critico também ¢ um elemento
em comum presente nas duas correntes. As metodologias ativas, como exposto, tem como
um dos seus pilares justamente o desenvolvimento de uma postura critica e ativa na
realidade, visto que “apenas através de uma pratica reflexiva, critica e comprometida ¢
possivel proporcionar autonomia e enfrentar as resisténcias e conflitos encontrados”
(Marques et al., 2021, p. 722). Um dos grandes expoentes da educacdo libertaria,
Mauricio Tragtenberg, ndo s6 propde uma educacdo critica em relagdo ao processo de
aprendizagem considerado em si mesmo, mas também uma educagdo que seja
permanentemente critica as proprias formas educativas (Tragtenberg, 1982), isto ¢, que
nao esteja autolimitada por sistemas fechados de como o ser humano deve ser formado.

O incentivo ao autodidatismo permeia as metodologias ativas, sobretudo algumas

metodologias especificas, como a Sala Invertida e o Ensino Hibrido. A educagao

libertaria também adota o autodidatismo, o que, no seu caso especifico, se correlaciona
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com o projeto de autogestdo social. Essa énfase em processos educacionais autodidatas
tem relagdo direta e incontornavel com o objetivo de realizar uma formag¢do humana
pautada na autonomia e no autodirecionamento, de maneira que as praticas autodidatas
exercitem ndo apenas competéncias, mas também valores e atitudes dos estudantes, os
instigando a assumir responsabilidade e compromisso para com suas respectivas
formagdes.

Podemos observar como o autodidatismo esta relacionado com a
autogestdo pedagogica, com a participagdo direta do aluno no
processo de elaboracdo e aplicacao dos contetidos, estimulando assim
no aluno a habilidade de ser capaz de aprender por si mesmo sem ter
tanta dependéncia de professores e outras autoridades. E também
através do estimulo das capacidades individuais especificas de cada
aluno que o autodidatismo podera se desenvolver, uma vez que, com
suas aptidoes mais aprimoradas, ele se sentird mais confiante e
estimulado para aprender sozinho (Alves, 2022, p. 54).

Nesse sentido, existem inumeras convergéncias formais entre as metodologias ativas e
educagao libertaria, de maneira que os proprios principios libertarios podem ser confundidos
com os métodos ativos que vém repercutindo no ambito pedagdgico. Todavia, uma vez
esclarecidos os elementos centrais das metodologias ativas e suas associacdes formais com a
educagao libertaria, ¢ necessario ir além das aparéncias, dos discursos e formalidades. Afinal,
como afirmou Karl Marx (Marx, 2017), se a aparéncia correspondesse com a esséncia, toda
forma de ciéncia seria inttil, o que evidencia a necessidade de apontar os limites das

metodologias ativas e vinculacdo que possuem com a sociedade capitalista.

A Esséncia das Metodologias Ativas a Servico do Capital

E central elucidar os fundamentos ideologicos e histéricos das metodologias ativas.
Nao basta apenas apontar seus principais elementos constitutivos e seus tipos de
manifestagdo, mas também os interesses burgueses que fundamentam suas concepgdes e
praticas. Isso pode ser evidenciado na ascensdao e desenvolvimento do movimento
escolanovista, que emerge no final do século XIX e se desdobra plenamente no século XX.
Esse movimento teve como alguns dos seus principais representantes Montessori, Dewey,
Decroly, entre inimeros outros, além de no Brasil ter sido liderado por Anisio Teixeira, o que
vai culminar no manifesto dos pioneiros durante os anos de 1930.

O escolanovismo ¢ o precursor dos fundamentos ideologicos das metodologias ativas,

pois parte da constatagdo de que a pedagogia tradicional, centrada no professor e na
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transmissdo de conhecimentos por meio de aulas expositivas e textos, era insuficiente e
autoritaria, ndo contribuindo para uma formag¢ao plena e integral dos seres humanos. Dessa
forma, o escolanovismo propde como solu¢do uma educacdo onde o aluno ¢ considerado o
centro do conhecimento, construindo seus proprios saberes a partir de um ambiente mediado e
guiado pelos professores, que perdem a funcao de autoridade que ensina. Sendo assim:

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questao
pedagbgica do intelecto para o sentimento; do aspecto ldgico para o
psicoldgico; dos conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagbgicos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse;
da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracao filosofica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia
de inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribui¢des
da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagbgica que considera que o importante ndo ¢ aprender, mas
aprender a aprender (Saviani, 2008, p. 8).

Nesse sentido, podemos observar que os mesmos principios que norteiam as
metodologias ativas modernas estdo pioneiramente presentes no escolanovismo. No entanto,
as atuais metodologias avancam em relagdo ao escolanovismo classico porque estdo calcadas
em outros autores, sendo Piaget o principal deles, além de realizarem a apropriacdo de novas
contribui¢cdes dadas por pesquisas educacionais recentes. No entanto, como mantém as
mesmas caracteristicas bdasicas, ¢ possivel caracterizar as metodologias ativas como
expressoes de um neoescolanovismo.

Esclarecido isso, podemos entender os limites das metodologias ativas e a vinculacao
que possuem com os interesses do capital. Ainda que suas caracteristicas fundamentais sejam
muito atraentes e aparentemente coincidam com uma educagao libertadora e revolucionaria,
essencialmente revelam problemas intrinsecos aos pressupostos que permeiam essas
metodologias, mesmo que possam se manifestar de diferentes formas nos variados contextos
educacionais burgueses.

Um dos primeiros grandes problemas das metodologias ativas € o seu construtivismo
empirista. O construtivismo de Piaget, seguindo tendéncias similares as apresentadas
anteriormente, parte do principio de que o aprendizado dos individuos deve ser autorregulado,

espontaneo e pautado nos métodos desenvolvidos pelos proprios aprendizes, de forma que

haja uma constru¢do autonoma dos conhecimentos a partir da interagdo com a realidade.
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Nesses elementos encontrarmos os posicionamentos valorativos (Duarte, 2000) fundamentais
da ideologia piagetiana.

As metodologias ativas integram esses elementos e a partir deles estabelece sua
natureza construtivista, que consiste em prezar pela interacdo direta dos alunos com a
realidade para o aprendizado, de maneira que a experimentacdo assume papel soberano na
formag¢do dos saberes. O resultado dessa dindmica produz uma desvalorizagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados e supervalorizacao das experiéncias cotidianas dos
alunos, o que tende a conduzir a um processo formativo deficiente e restrito a elementos
individuais. Dessa forma, cria-se uma situacdo de zona de conforto na qual o aprendizado s6
se da pelo imediatamente posto, pelas “situagdes-problemas” que os alunos terdo que
experienciar e lidar. Portanto, os conhecimentos tedricos estruturados, sistematicos e
profundos sao relegados ao segundo plano, pois somente sao validos ao passo que dao suporte
para a construcao empirica dos saberes.

Nesse sentido, ocorre a identificacdo entre pesquisa e ensino, na qual a pesquisa
realizada pelo aluno absorve o processo de ensino do professor, que deve apenas ser um
simples guia para que essa pesquisa aconteca. Portanto, quem ‘“faz” a propria ciéncia ¢ o
aluno, o qual constréi, reconstroi e recicla suas assimilagdes empiricas tendo como base
necessidades e motivagdes imediatas. O mesmo procedimento ¢ realizado pelo
escolanovismo, tal como demonstra Saviani (2008, p. 38) ao afirmar que “a Escola Nova
acabou por dissolver a diferenca entre pesquisa e ensino, sem se dar conta de que, assim
fazendo, a0 mesmo tempo que o ensino era empobrecido inviabilizava-se também a
pesquisa”.

Esse processo tem potencial de atrofiar consideravelmente o desenvolvimento tedrico
do aluno porque, ainda que “problemas” sejam propostos para estimula-lo na construcao dos
seus conhecimentos, predomina o descompromisso e negligéncia em relagao as possibilidades
de acesso ao acervo tedrico produzido pela humanidade, impedindo, por exemplo, o contato
com autores classicos que desdobram teses sobre o funcionamento da realidade. O resultado
disso ¢ que, além de haver o empobrecimento intelectual do aluno, também pode haver um
ciclo de redundancia no seu saber, ja que ele pode estar, a partir de suas experiéncias
individuais, construindo conhecimentos que na verdade ja foram construidos e aprofundados

anteriormente.
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Compreender o problema do conhecimento €, necessariamente, lidar também com o
desconhecido. E a partir do acesso o patriménio cultural da humanidade que é possivel entrar
em contato com o conhecido e, apenas entdo, reconhecer o que ainda nao ¢ conhecido e
precisa ser pesquisado. O grande limite do construtivismo interacionista das metodologias
ativas ¢ que, limitando-se a elaborar conhecimentos, torna-se incapaz de absorvé-los
profundamente, ja que a falta de transmissdo aprofundada por parte de um professor
inviabiliza o embasamento para a pesquisa e, por consequéncia, a aprendizagem se encarcera
no superficial e no raso.

Intimamente relacionado ao problema do empirismo, estd o problema do pragmatismo.
O pragmatismo educacional, que tem como um dos seus maiores expoentes John Dewey,
considera a experiéncia pratica como fundamento do conhecimento, de forma que o critério
de utilidade e verdade das ideias esta alicercado no impacto que provoca na pratica dos
individuos. Dessa forma, o conhecimento ¢ abarcado a partir de sua capacidade para resolver
problemas praticos, o que permitird a verificagdo do quao uteis e adequados sdo determinados
saberes. Portanto, nessa perspectiva, o individuo que aprende deve ser aberto e flexivel para
se adequar aos movimentos praticos da sociedade.

No entanto, o pragmatismo das metodologias ativas ndo pode ser entendido como
mero apelo neutro e técnico ao dmbito pratico, bem como ndo € por acaso que ha tanta énfase
em conceitos como resolugdo de problemas, projetos, competéncias etc. Na verdade, o
objetivo central ¢ formar individuos que sejam devidamente acomodados dentro da realidade
do capital, sendo capazes de suportar e atender suas demandas de maneira “criativa” e “ativa”.
Nesse sentido, a preparacdo pragmatica dos individuos ndo pode ser entendida como uma
preparacdo geral, mas uma preparagdo especifica para o modo de producdo capitalista. Para
entendermos melhor como isso ocorre, essa tese do Saviani é fundamental:

O desconhecido nao pode ser definido em termos individuais, mas em
termos sociais, isto €, trata-se daquilo que a sociedade e, no limite, a
humanidade em seu conjunto desconhece. SO assim seria possivel
encontrar-se um critério aceitdvel para distinguir as pesquisas
relevantes das que ndo o sdo, isto ¢, para se distinguir a pesquisa da
pseudopesquisa, da pesquisa de “mentirinha”, da pesquisa de
brincadeira, que, em boa parte,me parece, constitui o manancial dos
processos novos de ensino. Em suma, s6 assim sera possivel encetar
investigacdes que efetivamente contribuam para o enriquecimento
cultural da humanidade (Saviani, 2008, p. 38).
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O desconhecido e seu processo de tornar-se conhecido €, portanto, socialmente e
historicamente determinado. Dessa maneira, os aprendizados praticos preconizados pelas
metodologias ativas sdao providos de valores e interesses de classe da burguesia
(individualismo, competicdo, mercantilizacao etc.), afim de formar individuos aptos a atendé-
los. Sdo tuteis porque reproduzem as relagdes sociais capitalistas, pois os individuos
supostamente ativos, criticos, reflexivos e capazes de resolver problemas, desenvolvem suas
competéncias para a acomodagdo da realidade hostil do capital, sobretudo no interior de um
mercado de trabalho que se caracteriza pelo aumento da lumpemproletarizacao (Braga, 2013).

Nesse sentido, os alunos ndo apenas constroem seus conhecimentos, mas os fazem a
partir da utilidade pratica que possuem para a sociedade capitalista, proporcionando que os
alunos “analisem situagdes e apresentem solucdes profissionais, sendo tomadores de decisoes,
desenvolvendo determinadas competéncias interdisciplinares que sdo muito valorizadas no
mundo profissional” (Marques et al., 2021, p. 731). Portanto, ainda que haja estudos que
demonstrem os beneficios oferecidos pelas metodologias ativas (Nunes et al., 2024), ndo
deve haver ilusdo quanto ao direcionamento das potencialidades que podem ser desenvolvidas
nas suas dinamicas.

Sendo assim, o construtivismo e o pragmatismo presentes nas metodologias ativas
compartilham de elementos em comum que rigorosamente servem aos interesses da atual
forma de sociedade. A finalidade central das metodologias ativas, para além de objetivos
formais e discursivos, ¢ desenvolver individuos capazes de participar da producao e
reprodugdo de capital, bem como provocar a sensacdo de que estdo sendo donos do préprio
destino. Conjuntamente com isso, surge a ideologia do empreendedorismo, inteligéncia
emocional, entre outras manifestagdes ideoldgicas que buscam fomentar o sentimento de
participagdo, de controle, de responsabilidade, em suma, a catexizagdo (Viana, 2019), que
consiste na formacao de desejos e investimentos.

Porém, dentro desse significado geral contido nas metodologias ativas, ainda ¢
necessario esclarecer outro conceito fundamental que pode resumir sua verdadeira esséncia
metodoldgica. Estamos nos referindo ao fetichismo do aprendizado, que transforma o ato de
aprender em uma forga autdbnoma e soberana no processo do conhecimento, empobrecendo o
ensino e desvalorizando o exercicio da docéncia. Isso decorre, em primeiro lugar, de algo que
ja foi mencionado anteriormente, isto €, o professor ¢ reduzido a um mero mediador e

facilitador, enquanto que a canalizacdao do aprender esta no aluno.

98



Revista Espaco Livre. V. 19, n. 36, jan. dez./2024.

Ao levar em consideracdo essa colocacdo que trata o professor
facilitador como mero ‘“animador”, a atuacdo do professor em sala de
aula parece se tornar dispensavel. Por essa razdo, cumpre analisar
criticamente esse tipo de perfil, em moda na atualidade, que redefine a
funcdo do professor uma vez que o estatuto teorico dele ndo ¢
considerado fundamental, visto ser ele apenas um mediador. De
acordo com Henrique; Rodrigues Neto e Pereira (2014), na obra “Em
defesa do ato de ensinar”, um “animador” ou “facilitador” no processo
educativo ¢ considerado, nesse ponto de vista, alguém substituivel ja
que qualquer individuo sem uma formacao especifica poderia assumir
o papel de professor (Levorato et al., 2017, p. 3).

Em segundo lugar, como o ensino ¢ absorvido pela pesquisa e a pesquisa ¢
unilateralmente considerada como método por exceléncia para que haja o aprendizado, ndo
ha, rigorosamente, ensino € nem pesquisa. Portanto, todo o processo educacional se torna puro
ato de aprendizado, ja que a propria pesquisa realizada pelo aluno s6 tem razao de ser porque
produz a aprendizagem experimental, tendo todas as suas potencialidades reduzidas a
experimentacdo autdbnoma para construir conhecimentos e moldar esquemas mentais. Nesses
termos “o professor ndo exerce nenhuma importancia na formacao cultural/intelectual e
humana do aluno, pois ele devera pensar por si mesmo; construir suas opinidoes a partir da
experiéncia pessoal, da doxa, do empirismo, do senso comum.” (Henrique et al., 2015, p. 4).

Nesse sentido, o aprendizado se torna uma entidade abstrata, um valor absoluto em si e
por si, pois supostamente afasta tendéncias autoritarias e dominadoras da educagdo do aluno.
Considera-se que o papel de ensino do professor esmaga o desenvolvimento do aluno, pois o
impde determinados conhecimentos e atividades que deverdo ser passivamente aceitos e
reproduzidos. Porém, o que ndo se questiona ¢ a opressao gerada pela propria autonomizagao
do aprendizado, tendo em vista que esta impede o acesso dos alunos as praticas e métodos
relevantes para o desenvolvimento humano. Sendo assim, o foco nao ¢ exatamente o aluno,
mas sim a aprendizagem, que sobrepde de maneira fetichizada e alienada o proprio aprendiz,
se voltando contra ele.

Esse fetichismo do aprendizado redunda em um voluntarismo educacional, isto €, um
apagamento da complexidade do processo de ensino e aprendizagem em fun¢do da vontade,
do sentimento, da motiva¢ao. Ou seja, animar o aluno, atender aos impulsos que lhe dao
prazer e satisfagdo imediata, se torna mais importante do que o seu proprio desenvolvimento

intelectual, j& que desenvolver-se significa, em definitivo, estar motivado através do aprender

fazendo. O senso de disciplina e de esforco ¢ secundarizado e, em certo sentido, até
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hostilizado, visto que pode ser facilmente interpretado como um equivoco do processo
pedagogico, ja que esforco pode levar ao desconforto e este pode ser confundido com falta de

vontade de aprender.

Transmissao e Constru¢ao do Conhecimento: Uma Sintese Possivel

Para concluirmos nossa abordagem, ¢ importante ser brevemente enfatizado que nao
se esta desprezando o papel ativo e direto dos alunos, nem tampouco se estd considerando que
todo o processo de aprendizagem deve ser baseado no método transmissivo dos professores.
Na verdade, a relacdo deve ser dialética, onde haja o papel ativo do aluno no seu
desenvolvimento, ao passo que o professor cumpre fielmente com sua funcdo de transmitir
conhecimentos historicamente acumulados. Quanto a isso, um dos pontos centrais defendidos
pela pedagogia libertaria € o da autogestao pedagogica:

A autogestdo pedagodgica tem como centro ndo o programa, O
professor, a institui¢cao, mas o aluno. Ela ¢ orientada no atendimento
as motivagdes do aluno, dai sua disponibilidade a aprendizagem
significativa. O mesmo se da com o professor: de “maquina
programada” ele passa a gerir com o aluno o programa (Tragtenberg
apud Marques, 2016).

Porém, esse processo deve ser acompanhado pela conexdo entre educacdo e
transformagio social. E comum o isolamento da educagio como se fosse grande redentora da
sociedade, como se nao fosse umbilicalmente ligada a totalidade social e diretamente
condicionada por ela. Dessa maneira, ¢ preciso considerar a pratica social (Saviani, 2008),
tornando possivel alinhar a educacdo com as possibilidades de compreensao e intervencao da
realidade. Nesse caso, ndo ¢ qualquer compreensao ou interveng¢ao, mas especificamente
aquela que aponte para a emancipagdo humana.

Nesse sentido, dentro de uma sintese que busca desenvolver e consolidar uma
sociedade autogerida, o foco deve continuar sendo o aluno porque o formando deve ter
prioridade sobre o formador, mas ndo mais em condi¢des que desvalorizam o professor e que
autonomizem a aprendizagem. Como ¢ referido na tese acima, o professor gerencia o
programa educacional em conjunto com o aluno, ndo sendo redutivel, portanto, a um simples
orientador e animador. Isso significa que o professor ird realizar a transmissdo do
conhecimento teodrico, estruturado, profundo, mas fara isso tendo em vista as necessidades e

anseios proprios dos alunos. Porém, ndao anseios e necessidades imediatas, que brotam de

impulsos que buscam conforto e motivagdes banais (como o desejo de ndo querer fazer
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esfor¢o), mas aqueles que sdo fundamentais para uma formagdo humana plena e integral,
conectada com valores humanistas. Portanto, supera-se a dualidade conflituosa
professor/aluno que caracteriza tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia
escolanovista, incluindo sua expressdo contemporanea por meio das metodologias ativas.

Sendo assim, ¢ correto afirmar que um aprendizado significativo perpassa pela
conexdo entre conhecimentos prévios, ja armazenados, € 0os novos conhecimentos que estdo
sendo adquiridos (Santos, 2019). No entanto, ainda que essa relagdo entre o sujeito que
assimila e o objeto que ¢ assimilado seja necessaria para aprender significativamente, isso nao
implica em subverter a complexidade e profundidade das produgdes teoéricas para evitar
dificuldades e desconfortos, pois esses obsticulos sdo naturais durante o processo de
desenvolvimento intelectual e humano como um todo. Dessa maneira, atender necessidades e
aprimorar potencialidades consiste em avancar pelas etapas humano-formativas buscando
compreender e superar as contradi¢des inerentes a essa jornada. Isso implica em uma unidade
harmonica entre heterodidatismo, engajado pelo professor, e autodidatismo, desenvolvido
pelo aluno.

E possivel, nessa perspectiva, se utilizar de elementos das metodologias ativas para
incrementar a educagao libertaria. No entanto, isso deve ser realizado com cautela, de maneira
que as caracteristicas aproveitaveis dessas metodologias sejam prescindidas dos seus
fundamentos problematicos, proporcionando uma reincorporacdo de suas qualidades no
interior de outro universo educacional e pedagogico, pautado nos interesses historicos da
classe trabalhadora. A sala de aula invertida ¢ um exemplo de metodologia que pode ser
devidamente integrada na educacao libertaria, visto que tem grande potencial para estimular o
autodidatismo no sentido de permitir um aprofundamento autogerido do arcabougo teorico
legado pela humanidade e parcialmente transmitido pelos professores.

A educagdo efetivamente libertaria, conectada com uma pratica social emancipadora,
ndo deve, jamais, alimentar ilusdes ideologicas de neutralidade e tecnicismo, nas quais busca
uma suposta harmonia objetiva com a verdade e a sociedade. Isso porque, se a educagdo ¢
libertaria, deve ter como pressuposto o conflito, especialmente a luta de classes e seus
desdobramentos dentro e fora da educagdo. Nesses termos, o professor e o aluno devem ser
igualmente ativos pautados em uma pratica social emancipadora que visa como objetivo final

a transformacdo radical da sociedade. Assim, € possivel vincular parcialmente o espago
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institucional da educag¢do com lutas e movimentos que a educagdo escolar ndo alcanca, ja que

¢ hegemonizada pela classe dominante e suas auxiliares.

Consideracoes Finais

A tematica das metodologias ativas ¢ bastante complexa, considerando as diversas
nuances que envolvem sua inser¢do na sociedade capitalista. No contexto das teses
desenvolvidas neste trabalho, foi possivel demonstrar como essas metodologias sao limitadas
e vinculadas com os interesses da classe dominante, cujas semelhangas com a educagdo
libertaria sdo puramente formais e discursivas. Nesse sentido, conceitos como criticidade,
competéncia, autonomia etc., tdo enfatizados por defensores das metodologias ativas, sdo
expressados como formas ideoldgicas que ocultam o seu verdadeiro cardter de classe.
Portanto, para uma educagdo verdadeiramente ativa e libertadora, deve haver a aplicacao de
formas educacionais que sejam compromissadas com a transformagdo radical e total da

sociedade.

Referéncias

BRAGA, Lisandro. Classe em Farrapos. Acumulagdo Integral e Expansdo do
Lumpemproletariado. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013.

CUNHA, Marcia Borin da. et al.. Metodologias Ativas: em busca de uma caracterizag¢do e
definicdo. Educacdo em Revista, v. 40, p. e39442, 2024. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/cSQY74VPYPJCvNLQdv4HZYn/?lang=pt Acesso em: 25 fev.
2025.

DA SILVA ALVES, Hugo Raoni. Pedagogia Libertaria e sua Atualidade Historica. Revista
Espaco Livre, /S. L], v. 17, n. 33, p. 50-64, 2023. Disponivel em:
https://redelp.net/index.php/rel/article/view/1287. Acesso em: 25 fev. 2025.

DUARTE, Newton. Vigotsky e o “Aprender a Aprender”: critica as apropriacdes neoliberais
e pés-modernas da teoria vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2001.

FREINET, Célestin. Pedagogia do Bom Senso. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

HENRIQUE, Maria Claudia Coutinho. et al.. Em defesa do ato de ensinar. In. ENCONTRO
DE INICIACAO A DOCENCIA DA UEPB, 4., 2014, Campina Grande. Anais... . [online]:
Editora Realize, 2014. p. 1 - 5. Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/revistas/eniduepb/trabalhos/Modalidade 1datahora 03 11
2014 21 04 13 idinscrito 290 971733468a8af53f4c0534362109dc32.pdf. Acesso em:

102



Revista Espaco Livre. V. 19, n. 36, jan. dez./2024.

LEVORATO, T. B.; GOZZI, F.; BORDIN, R. A. Um Estudo Critico Sobre as Metodologias
Ativas na Construgdo de Saberes. Disponivel em:
<https://rdu.unicesumar.edu.br/bitstream/123456789/1578/1/epcc--80331.pdf>.  Disponivel
em: http://rdu.unicesumar.edu.br/handle/123456789/1578. Acesso em: 25 fev. 2025.

MARQUES, Humberto Rodrigues. et al.. Inovagcdo no ensino: uma revisao sistematica das
metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Avaliagdo: Revista da Avaliacdo da Educagdo
Superior (Campinas), v. 26, n. 3, p. 718741, set. 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/aval/a/C9khps4n4BnGj6ZWkZvBk9z/?ang=pt. Acesso em: 25 fev.
2025.

MARQUES, Edmilson. 4 Questdo Da Educa¢do Em Mauricio Tragtenberg. Revista
Despierta, [S. L], v. 3, n 03, p. 102-113, 2022. Disponivel em:
https://redelp.net/index.php/rd/article/view/841. Acesso em: 25 fev. 2025.

MARX, Karl. O Capital: Critica da Economia Politica. Livro Terceiro: O Processo Global da
Producdo Capitalista. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2017.

NUNES, Ana Paula de Moraes. et al.. Metodologias ativas: promovendo a aprendizagem
centrada no aluno. Educag¢do, v. 29, n. 140, 23 nov. 2024. Disponivel em:
DOI:10.69849/revistaft/th102411231521. Acesso em: 25 fev. 2025.

OLIVEIRA, Jéssica Conde Garcia de Oliveira. Metodologias ativas: repensando as praticas
pedagogicas. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 08, Ed. 11,
Vol. 02, pp. 43-54. Novembro de 2023. ISSN: 2448-0959, Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/pedagogia/repensando-aspraticas. Acesso em: 25
fev. 2025.

SANTOS, Adilson Maciel Dos. 4 Contribuicdo das Neurociéncias para o Processo de
Ensino e Aprendizagem Significativo. In. RODRIGUES, Nivia Comfim Queiroz; OLIVEIRA,
Ana Flavia Ferreira de Brito; FERREIRA, André de Oliveira Silva (org.). Educagdo,
Processos Formativos e Praticas Pedagogicas. Curitiba: Editora CRV, 2019. p. 133-141.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

TRAGTENBERG, Mauricio. Sobre Educacdo, Politica e Sindicalismo. Sdo Paulo: Cortez,
1982.

VIANA, Nildo. O Capitalismo na Era da Acumulag¢do Integral. Aparecida, SP: Editora
Santuario, 2009.

Texto aprovado para publicacdo em 23 de maio de 2025.

103



